
Оглавление

Введение
3
Глава 1 Теоретические основы изучения зрительного восприятия дошкольников с нарушениями речи
6
1.1. Понятие зрительного восприятия в психолого-педагогических исследованиях
6
1.2. Особенности зрительного восприятия дошкольников
10
1.3. Характеристика зрительного восприятия дошкольников с нарушениями речи
13
Выводы по первой главе
17
Глава 2 Экспериментальное исследование по выявлению особенностей зрительного восприятия дошкольников с нарушениями речи
19
2.1. Условия организации эксперимента
19
2.2. Анализ результатов исследования
28
Выводы по второй  главе
33
Заключение
34
Список использованной литературы
36


ВВЕДЕНИЕ
Актуальность исследования. Дошкольный возраст — это период активного усвоения ребенком разговорного языка, становления и развития всех сторон речи: фонетической, лексической, грамматической. Полноценное владение родным языком в дошкольном детстве является необходимым условием решения задач умственного, эстетического и нравственного воспитания детей в сензитивный период развития. Чем раньше будет начато обучение родному языку, тем свободнее ребенок будет им пользоваться в дальнейшем. 
Это положение подтвердили исследования, проведенные в области речевого развития дошкольников психологами, педагогами, лингвистами. (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, Д.Б. Эльконин, А.В. Запорожец, А.А. Леонтьев, Л.В. Щерба, А.А. Пешковский)
Развитие речи детей дошкольного возраста   направленно на воспитание звуковой культуры речи, обогащения, закрепления и активизации словаря, совершенствования грамматической правильности речи, развитие связной речи, воспитания интереса к художественному слову, подготовки к обучению грамоте. Следовательно, формирование  морфологической стороны  речи является областью речевого развития, под ним подразумевается работа над  морфологией (системой склонения и спряжения, традиционной формой словоизменения), лексикой (словарным запасом), словообразованием (средствами и способами образования слов).  Современное исследования  развитие речи детей дошкольного возраста является важнейшим условием его полноценного речевого и общего психического развития, поскольку язык и речь выполняют ведущую функцию в развитии мышления и речевого общения, в планировании и организации деятельности ребенка, самоорганизации поведения, в формировании социальных связей. Одновременно необходимо указать, что ведущим видом деятельности дошкольника является игра и эффективнее всего методики по развитию дошкольника строить как раз на использовании специально разработанных игр.
Зрительное восприятие и восприятие в целом – сложнейший процесс, происходящий в психике человека, тем более ребенка, ученые всего мира, такие как А.Р. Лурия, Л.С. Выготский, В.И. Голод и другие, проводили и проводят различные эксперименты, исследования, чтобы максимально понять процесс зрительного восприятия и попытаться разрешить проблему его нарушения. 

Проблема адаптации  полноценной жизни ребенка с нарушениями речи в обществе неразрывно связана с проблемами восприятия им окружающего мира, одну из первых ролей в восприятии окружающего играет зрительное восприятие. Поэтому проблема изучения  зрительного восприятия у детей с нарушениями речи является  актуальной.

Исследователи отмечают (С.Л. Рубинштейн, А.Н. Леонтьев, Б.Ф. Ломов и другие), все психические процессы имеют взаимное влияние. Так, например, можно говорить о связи речи и мышления, восприятия и ощущения, некоторые психические процессы не имеют самой прямой и очевидной связи, но все же имеют связь опосредованную через другой психический процесс и при ее видении уже не кажутся несвязанными. 
Цель исследования: изучить особенности зрительного восприятия дошкольников с нарушениями речи.
Объект исследования: зрительное восприятие дошкольников.
Предмет исследования: специфика зрительного восприятие дошкольников с нарушениями речи.
Задачи исследования: 

- изучить психолого-педагогическую литературу по проблеме исследования;

-выявить особенности зрительного восприятия дошкольников;

- раскрыть характеристику особенностей зрительного восприятия дошкольников с нарушениями речи

- провести экспериментальное исследование особенностей зрительного восприятия дошкольников с нарушениями речи
Гипотеза исследования: предполагаем, что у детей с нарушением речи будут выявлены особенности зрительного восприятия при помощи специально созданных педагогических условий, включающих максимально комфортную обстановку для занятий с ребенком и реализованных педагогических приемов работы.
Методы исследования: анализ литературы, наблюдение, изучение анамнеза дошкольников, констатирующий эксперимент.

ГЛАВА 1 ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ИЗУЧЕНИЯ ЗРИТЕЛЬНОГО ВОСПРИЯТИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ С НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ
1.1. Понятие зрительного восприятия в психолого-педагогических исследованиях

Зрительное восприятие - психический процесс отражения в сознании человека предметов и явлений окружающего мира при непосредственном их воздействии на орган зрения. При воздействии предмета на глаз возникает сложнейшее превращение «энергии внешнего раздражения в факт сознания», т.е. в образ предмета, который и воспринимает человек. Отличить воспринимаемый предмет от предметов, сходных с ним, возможно только при тонкой, точной и быстрой дифференцировке поступающих в мозг сигналов. Этот процесс возможен при достаточной анатомической и функциональной зрелости зрительного анализатора. Основой деятельности зрительного анализатора, как и анализаторов других модальностей, является взаимодействие первой и второй сигнальных систем, благодаря которому человеческое восприятие носит осмысленный, обобщенный и произвольный характер, чем отличается от восприятия, свойственного животным (4(.

Физиологической основой зрительного восприятия является взаимодействие различных функций зрительного анализатора и образование на этой основе условных рефлексов на сложные комплексные раздражители, в результате чего у человека возникает сложный образ предмета со всем многообразием его свойств и частей. Существенное значение при этом имеют ранее образовавшиеся временные нервные связи, и таким образом прошлый опыт оказывает влияние на содержание и характер восприятия.

Формирование образа воспринимаемого зрительно предмета обеспечивается как сенсорными функциями зрительного анализатора, так и сложнейшей аналитико-синтетической деятельностью в коре головного мозга человека. Образ воспринимаемого предмета возникает на основе двух противоположных, но тесно взаимодействующих нервных процессов: тончайшей дифференцировки действующих раздражителей и их интеграции путем объединения, слияния, связывания возбуждений, возникающих во множестве нервных клеток. Повторное восприятие уже знакомого предмета происходит мгновенно вследствие активизации ранее образовавшихся в коре мозга нервных связей.

При восприятии предмета имеет значение соответствующий опыт (апперцепция) воспринимающего человека. Если ему знаком предмет в общих чертах, то возникающий образ будет нечетким, расплывчатым. Огромную роль при восприятии играет речь, то слово, которым назван предмет. Следовательно, предмет отражается в сознании человека через чувственное познание и словесное обозначение.

Восприятие - сложный полисенсорный процесс, включающий ряд перцептивных и опознавательных действий. Он имеет этапы обнаружения объекта, различения и выделения информативных признаков, формирования перцептивного образа, его опознания и категоризации, обнаружения и выделения информативных признаков объектов. Адекватность и полнота формирующихся перцептивных образов зависят от ориентировочно-исследовательской деятельности (4(.

Зрительное восприятие включает работу сенсорных (чувствительных), двигательных и речевых механизмов: зрительное воздействие и прежний опыт, интерес человека и его мыслительную деятельность. Он должен увидеть целое, состоящее из совокупности его частей, выделить главные признаки среди второстепенных, сопоставить их с известной ему категорией предметов, абстрагировать существенные признаки от второстепенных индивидуальных особенностей, присущих именно этому предмету, т.е. увидеть общее в частном и особенном.
Система зрительного восприятия  основана на следующих положениях, сформулированных отечественными  психологами (А. В. Запорожец (8(, Л. А. Венгер (5(, М.И.Лисина (12(, Л. С. Выготский (4( ): ребёнок рождается с относительно развитыми органами чувств, но он не способен к восприятию окружающих его предметов в их целостности и постоянстве. Формирование восприятия есть передача ребёнку социально-исторического опыта путём обучения. Даже простейшие ориентировочные реакции, с помощью которых ребёнок с первых дней жизни извлекает информацию из окружающего, формируются прижизненно и совершенствуются только под влиянием целенаправленных воздействий.
М. И. Лисина подчеркивала, что после двух с половиной месяцев ребёнок осуществляет первоначальную познавательную деятельность. Познавательная деятельность  сначала не имеет относительно постоянной структуры и выражена в своеобразном сосредоточении ребёнка на объекте, связана с беспорядочными движениями. После трёх месяцев движения становятся другими: ребёнок «обследует» новую игрушку. В действиях ребёнка участвуют одновременно несколько анализаторов. Наиболее быстрые и интенсивные реакции осуществляет глаз, за ним идут движения рук. Наименьшую роль играют ощупывающие движения рта. Глаз выполняет основную функцию познания предмета, рука используется для его захватывания и удержания, действия рта служат дополнительным средством активного осязания игрушки (12(.

Л. А. Венгер утверждал, что после 6 месяцев ребёнок может выделять объекты восприятия: мать, няню, погремушки. Однако нет основания говорить о том, что до 7-8 месяцев ребёнок воспринимает именно предмет, а не знакомый ему комплексный раздражитель. Малыш 8-9 месяцев не узнаёт свою мать, если она подошла к нему в необычном виде. Восприятие маленького ребёнка ситуативно, слитно и глобально. Однако эти качества восприятия выступают весьма различно, в зависимости от перцептивной задачи, которую решает ребёнок (5(.

А. В. Запорожец (8(, П. Я. Гальперин (6(  утверждают, что в чувственном познании ребёнком предмета решающую роль играют действия. Этот факт позволяет достаточно уверенно разрешить давний спор психологов о том, какой признак воспринимаемого предмета – цвет или форма – является для маленького ребёнка основным.
Л. С. Выготский подчеркивал, что  новые качества восприятия  формируются только при взаимодействии с другими психическими процессами, такими, как память, мышление, внимание, речь и т.д. В онтогенезе развитие высших форм восприятия, которые связаны с другими когнитивными процессами, определяется созреванием структур мозга, индивидуальным опытом ребенка, культурным и образовательным уровнем социальной среды (4(.

Таким образом, исходя из вышесказанного можно сделать вывод, что  зрительное восприятие – это совокупность процессов построения зрительного образа окружающего мира, это сложная работа, в процессе которой осуществляется анализ большого количества раздражителей на глаз. Чем совершеннее зрительное восприятие, тем разнообразнее ощущения по качеству и силе, а значит тем полнее и точнее они отражают раздражители.

Через зрительный канал ребенок получает максимум информации. Зрительное восприятие – комплексный процесс, включающий различные структурные компоненты: произвольность, целенаправленность, зрительно – моторные координации, навыки зрительного обследования, аналитико-синтетическую деятельность зрительного анализатора, объем, константность восприятия.

1.2. Особенности зрительного восприятия дошкольников
Период дошкольного детства является периодом интенсивного  развития восприятия, - когда совершенствуется ориентировка во внешних свойствах и отношениях предметов и явлений, в пространстве и времени. Воспринимая предметы и действуя с ними, ребенок начинает все более точно оценивать их цвет, форму, величину, вес, температуру, свойства поверхности. «Сенсорное развитие дошкольника включает две взаимосвязанные стороны - усвоение представлений о разнообразных свойствах и отношениях предметов и явлений и овладение новыми действиями восприятия, позволяющими более полно и расчленено воспринимать окружающий мир. Уже в раннем детстве у ребенка накапливается определенный запас представлений о разнообразных свойствах предметов» (18(. Отдельные представления начинают играть роль образцов, с которыми ребенок сравнивает свойства новых предметов в процессе их восприятия.

В дошкольном возрасте происходит переход от применения таких предметных образцов, являющихся результатом обобщения собственно сенсорного опыта ребенка, к использованию общепринятых сенсорных эталонов. 

Сенсорные эталоны - это выработанные человечеством представления об основных разновидностях свойств и отношений. Они возникли в ходе исторического развития человечества и используются людьми в качестве образцов, мерок, при помощи которых устанавливают и обозначают соответствующие свойства и отношения (13(.

Усвоение дошкольником сенсорных эталонов осуществляется в условиях новых видов его деятельности и специального обучения. Несмотря на то, что ведущим видом деятельности в дошкольном возрасте является игра, в развитии восприятия ребенка особое место занимают аппликация, рисование, лепка, конструирование, т.е. продуктивная деятельность. Овладевая ею, дошкольник не только знакомится с разнообразными свойствами используемых материалов, но и сопоставляет свойства, устанавливает связи, отношения между элементами включенных в действие объектов.

Усвоение ребенком сенсорных эталонов происходит в несколько этапов.  В первые периоды жизни малыша свойства предметов отображены вначале в единицах его двигательных возможностей (сенсомоторные эталоны), а затем в качестве мерок для установления свойств объектов и отношений между ними он начинает использовать отдельные предметы (возникают предметные эталоны) (15(.

В процессе овладения сенсорными эталонами ребенок усваивает обобщенные, абстрактные эталоны формы, цвета, величины и т.д., закрепленные в слове. Слово – название фиксирует сенсорный эталон, закрепляет его в памяти,  делает его применение более осознанным и точным. 

К концу дошкольного возраста, ребенок знает и использует при описании предметов, своих построек, рисунков названия основных и промежуточных эталонов цвета, основных геометрических форм, сравнительные обозначения величины (большой, маленький, самый маленький). При этом очень важна роль сенсорного воспитания. Примерно к четырем-пяти годам он овладевает сравнительно полным набором эталонов формы и цвета.  У детей пяти и шести лет появляется стремление более планомерно и последовательно обследовать и описать предмет. Рассматривая предмет, они вертят его в руках, ощупывают, обращая внимание на наиболее заметные особенности. Только к семи годам дети (причем далеко не все) могут систематически планомерно рассматривать предметы. Этим детям уже не нужно держать предмет в руках, они вполне успешно описывают его свойства, пользуясь чисто зрительным восприятием (15(.

На протяжении дошкольного детства складывается три основных вида перцептивных действий: действия идентификации, действия отнесения к эталону и моделирующие действия (18(.

При нормальном развитии ребенка восприятие в дошкольном возрасте становиться более произвольным, осмысленным, целенаправленным, анализирующим.
Таким образом,  особенности зрительного восприятия детей дошкольного возраста   заключается в восприятии и представлении  процессах о  предметах и явлениях окружающего мира, что предполагает сенсорное развитие, которое необходимо для  усвоения детьми сенсорных эталонов. Овладев такого рода системой, ребёнок получает набор мерок, эталонов, с которыми он может сопоставить любое вновь воспринятое качество и дать ему надлежащее определение.

.
1.3. Характеристика зрительного восприятия дошкольников с нарушениями речи

Нарушение речи  характеризуется нарушением формирования всех компонентов речевой системы в их единстве у детей с нормальным слухом и относительно сохранным интеллектом. 
Дети младшего дошкольного возраста с нарушением речи совершенно правильно ориентируются на форму предмета, данного в виде силуэта или даже контурно.

В предпочтении ребенком с нарушением речи  одного или другого признака предмета существенная роль принадлежит слову. Фиксируя предмет, слово выделяет в качестве его основного опознавательного признака форму. Однако у младших дошкольников форма слита с предметным содержанием, что подтверждается легким опредмечиванием любой новой, незнакомой ребенку формы. Так четырехлетние дети в треугольнике видят крышу, в конусе, опрокинутом вершиной вниз, - воронку, в прямоугольнике - окно. Пяти-, шестилетние дети могут выделить уже именно форму по сходству ее с определенным предметом. Они говорят, что круг похож на колесо, кубик -как кусок мыла, а цилиндр - на стакан (16(.

Узнав названия геометрических фигур, дети с нарушением речи  свободно оперируют соответствующими формами, находя их в знакомых им вещах, т.е. отвлекают форму от предметного содержания. Они говорят, что дверь - это прямоугольник, колпак лампы - шар, а воронка - конус и узкий высокий цилиндр на нем. Так форма становится «видимой»: она приобретает для ребенка сигнальное значение и обобщенно отражается им на основе ее абстрагирования и обозначения словом.

Дети с дошкольного возраста с нарушением речи  не только умеют вычленять какой-либо характерный признак, но и опираются на него при опознании целого предмета. Например, все предметы, и даже бесформенные комочки глины, у которых был вытянут «носик», дети с нарушением речи двух-двух с половиной лет называли «гусатками». Намеченное пунктиром изображение клюва в начатом рисунке давало возможность трехлетним детям узнать птицу. Ощупав мужские часы, находящиеся в матерчатом мешочке дети с нарушением речи  обычно правильно называли этот предмет. Как опознавательный признак («Как ты узнал?») они указывали обычно на «столбик с колесиком» (завод у часов старого образца), т.е. опирались на одну часть предмета. Однако, выбирая затем среди разложенных на столе предметов «такой же», подавляющее большинство дошкольников (3-5 лет) указывали не плоский круглый компас, соответствующий по своей величине и форме образцу, а на металлический кубической формы будильничек. Это тоже часы, хотя не только имеют другую форму, но и не имеют как раз той детали, по которой ребёнок с нарушением речи  узнал часы. Подобные факты часто выступают при восприятии детьми предметов и их изображений на картинке, а также целых эпизодов и событий (1(.

В продуктивности восприятия ребенком предмета огромное значение имеет действие, которым пользуется дети дошкольного возраста с нарушением речи  при восприятии. Так в процессе восприятия, ребёнок с ОНР приобретает свой личный опыт, усваивая одновременно опыт общественный. Развитие восприятия характеризуется, таким образом, не только изменением его точности, объема, осмысленности, но и перестройкой самого способа восприятия. Этот процесс чувственного познания становится все более совершенным.

Детям дошкольного возраста с нарушением речи  трудно правильно воспринимать картинку, т.к. самая простая картинка, включающая в себя изображение хотя бы двух предметов, дает их в каких-то пространственных связях. Осмысливание этих связей необходимо, чтобы раскрыть взаимоотношения между частями картинки издавна использовалась для определения общего умственного развития ребенка (9(.
Оценочные суждения детей  дошкольного возраста с нарушением речи  еще примитивны, но они свидетельствуют о зарождении умения не только почувствовать красивое, но и оценить.

При восприятии художественных произведений имеет значение не только общее отношение ко всему произведению, но и характер отношения, оценка ребенком отдельных героев. В художественном восприятии и степень близости, доступности образа. Так, например, младшие дошкольники с нарушением речи в ролях находчивых, юмористических персонажей чаще всего предпочитают видеть животных с антропоморфическими признаками, проявивших себя положительно в знакомых им сказках; средние дошкольники - животных, сказочных человечков, детей ровесников; старшие - чаще просто наиболее занимательного и находчивого, наиболее веселого персонажа. Дети старшего дошкольного возраста с нарушением речи  значительно чаще младших оказываются способными воспринять в художественном произведении не только внешний, но и внутренний комизм, юмор, иронию. В процессе развития художественного восприятия у детей с нарушением речи  появляется понимание выразительных средств произведения искусства, что ведет к более адекватному, полному, глубокому его восприятию (1(.

У детей с нарушением речи  наблюдается значительное своеобразие высших психических функций: формирование любого уровня зрительного отражения нарушено (зрительные образы у таких детей обеднены, часто деформированные и неустойчивые). Дети  с трудом выделяют в объекте составляющие его части, пропорции, своеобразие строения, часто «упускают» важные детали, не всегда точно распознают цвет и цветовые оттенки. У детей с нарушением речи в процессе узнавания объектов и явлений, знакомых по прошлому опыту, проявляется обобщенное узнавание, отождествление предметов, имеющих некоторое сходство, искаженность и неадекватность представлений об окружающей действительности.  Множество неточностей проявляется при восприятии предметов в измененных условиях (новый ракурс предмета) и воспроизведении нескольких сходных объектов. Представления, возникшие без регулирующего участия педагога, бедны, нечетки, фрагментарны, ошибочны.  Страдает и описание рассматриваемых объектов, оно не формируется без специального обучения. Дети испытывают трудности при восприятии наглядного материала. Это выражается в слабом понимании третьего измерения в картине (глубины пространства), экспрессивных жестов и движений, мимики, пантомимики, а также у детей данной категории отмечается замедленность, фрагментарность, узость объема, недостаточная дифференцированность восприятия, трудности установления пространственных отношений, логических связей между предметами, схематизм зрительных образов. Все это снижает эффективность применения картины в качестве одного из ведущих наглядных средств. Недостаточное развитие у дошкольников с недоразвитием  речи  зрительного восприятия ведет за собой отставание в формировании пространственного ориентирования. 
Точность и действенность зрительного восприятия, сохранение зрительного образа в памяти определяют, в конечном счете, эффективность формирования навыков письма и чтения. Нарушения зрительного восприятия у детей  с нарушением речи ведут к трудностям выделения фигур, букв, цифр, определения их величины, соотношения частей, четкого дифференцирования различия и сходства близких по конфигурации или зеркальных элементов и др. При этом следует отметить, что несформированность зрительного восприятия зачастую заключается в том, что это дефицит не отдельно взятой зрительной или моторной функции, а дефицит (несформированность) интегративного взаимодействия этих функций.

Таким образом, для детей дошкольного возраста с нарушением речи  характерно и  нарушение зрительной сферы, которая  проявляется в основном в бедности и недифференцированности зрительных образов, инертности и непрочности зрительных следов, а также в отсутствии прочной и адекватной связи слова со зрительным представлением предмета.
Дети дошкольного возраста с нарушением речи неточно понимают и употребляют в активной речи предлоги, что свидетельствует о неполном осознании пространственных отношений предметов, неумении эти понятия обобщать и адекватно обозначать. Дефектное развитие словесно-логического мышления не обеспечивает базы для полноценного осмысливания пространственной ситуации. Становится ясно, что характерные трудности восприятия пространства и времени замедляют процесс ориентировки в окружающем мире.
Выводы по первой главе
Таким образом, анализ психолого-педагогической литературы показал , что зрительное восприятие – это совокупность процессов построения зрительного образа окружающего мира, это сложная работа, в процессе которой осуществляется анализ большого количества раздражителей на глаз. Чем совершеннее зрительное восприятие, тем разнообразнее ощущения по качеству и силе, а значит тем полнее и точнее они отражают раздражители

Особенности зрительного восприятия детей дошкольного возраста   заключается в восприятии и представлении  процессах о  предметах и явлениях окружающего мира, что предполагает сенсорное развитие, которое необходимо для  усвоения детьми сенсорных эталонов. Овладев такого рода системой, ребёнок получает набор мерок, эталонов, с которыми он может сопоставить любое вновь воспринятое качество и дать ему надлежащее определение.

Для детей дошкольного возраста с нарушением речи  характерно и  нарушение зрительной сферы, которая  проявляется в основном в бедности и недифференцированности зрительных образов, инертности и непрочности зрительных следов, а также в отсутствии прочной и адекватной связи слова со зрительным представлением предмета.
ГЛАВА 2. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ ПО ВЫЯВЛЕНИЮ ОСОБЕННОСТЕЙ ЗРИТЕЛЬНОГО ВОСПРИЯТИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ С НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ
2.1.Условия организации эксперимента

Актуальность  данного экспериментального исследования обусловлена тем, что одним из показателей успешной адаптации человека в обществе является его способность к зрительному восприятию окружающей обстановки.

Основной целью данного исследования являлось изучение актуального уровня развития зрительной сферы детей с нарушением речи. В ходе констатирующего эксперимента предпо​лагалось решить ряд задач: 

-  получить возможно более полную картину зрительного развития детей дошкольного возраста с нарушением речи;

- определить потенциальные возможности зрительного  развития детей этой категории; 

- проанализировать результаты эксперимента.

Изучение особенностей зрительного восприятия детей с нарушением речи  проводилось на базе  детского сада № 61 г.Киселевск. В исследовании принимало участие 5 детей в возрасте от 5 до 6 лет, в том числе.  Для постановки констатирующего эксперимента мы сравнили полученные данные с результатами проведения тех же методик с нормой в речи. Выборка составила  так же 5 человек.

Все дети из экспериментальной группы имеют нарушение речи. В том числе: дети с моторной алалией – 2 человека и 3 человека с дизартрией. 
Список детей контрольной и экспериментальной групп представлен в таблице 1.
Таблица 1

Список  детей дошкольного возраста с нарушениями речи (экспериментальная группа)

	№
	Имя
	Возраст
	Пол

	1. 
	Аня Д.
	5
	женский

	2. 
	Илья А.
	5
	мужской

	3. 
	Дима С.
	6
	мужской

	4. 
	Катя В.
	6
	женский

	5. 
	Олег М.
	6
	мужской


Таблица 2

Список  детей дошкольного возраста с нормой в речи 

(контрольная  группа)

	№
	Имя
	Возраст
	Пол

	1. 
	Артем В.
	6
	мужской

	2. 
	Полина М.
	6
	женский

	3. 
	Никита С.
	5
	мужской

	4. 
	Саша Д.
	6
	женский

	5. 
	Даша Д.
	6
	женский


Наблюдение за свободной деятельностью детей проводилось в игровом уголке в процессе их деятельности с сюжетными и дидактическими игрушками. Задачей наблюдения являлось: 

а) выявление наличия самостоятельной деятельности детей; 

б) выявление уровня развития действий с игрушками.

Предпринятое наблюдение за деятельностью детей в процессе проведения режимных моментов, на занятиях и в ходе самостоятельной деятельности позволило определить оптимальное содержание и условия проведения психолого-педагогического эксперимента.
Исследование включало в себя констатирующий эксперимент, который состоял из 2-х этапов:

-изучение анамнестических данных (таблица 3);

-исследование зрительного восприятия формы, цвета и величины объектов.

Изучение анамнеза ребенка включает в себя анализ медицинских документов, психолого-педагогическая характеристика  и личные дела. Учитывались бытовые условия дома, взаимоотношения ребенка с родителями, реакция ребенка на среду, средство и тип воспитания.

Таблица 3.

Результаты изучения анамнестических данных дошкольников экспериментальной группы

	Имя
	Анамнез
	Психолого-педагогическая характеристика

	Аня Д.
	Частые соматические заболевания матери во время беременности, сниженный иммунитет ребенка
	Нарушения импрессивной и экспрессивной стороны речи, низкий объем внимания, низкая познавательная активность, ограниченный запас знаний об окружающем мире, нарушения моторики, неустойчивость эмоциональной сферы

	Илья А.
	Инфекционные заболевания матери во время беременности
	Нарушения экспрессивной стороны речи, неустойчивость внимания, низкая познавательная активность, ограниченный запас знаний об окружающем мире, нарушения моторики, повышенная зависимость от матери, недостаточная сформированность сюжетно-ролевой игры

	Дима С.
	Иммунологическая несовместимость, асфиксия
	Нарушения экспрессивной стороны речи, низкая речевая активность, неустойчивость внимания, низкая познавательная активность, ограниченный запас знаний об окружающем мире, нарушения моторики 

	Катя В.
	Интоксикации матери во время беременности, родовая травма
	Нарушения экспрессивной стороны речи, неустойчивость внимания, низкая познавательная активность, ограниченный запас знаний об окружающем мире, нарушения моторики, недостаточная сформированность сюжетно-ролевой игры

	Олег М.
	Резус-конфликт, родовая асфиксия
	Нарушения импрессивной и экспрессивной стороны речи, низкая концентрация внимания, низкая познавательная активность, ограниченный запас знаний об окружающем мире, нарушения моторики, замкнутость


Дети с нарушение речи  уровня посещали логопедическую группу 1 год. В анамнезе отмечались: частые соматические заболевания; патология беременности у матерей (в первой половине беременности). У некоторых детей по данным медицинской карты и беседы с родителями отсутствовали какие-либо выраженные отклонения в раннем нервно психическом развитии. 

Анализ анамнестических данных позволил установить наличие у некоторых из них отклонение в развитии в пренатальный, натальный и постнатальный периоды. Патология родов отмечалась в анамнезе у 2х детей (применение щипцов, стремительные роды, преждевременные роды, рождение в асфиксии, родовые травмы). Почти все дети состояли на учете у психоневролога, с момента рождения.
Характеристика испытуемых с нормой в речи. В период от 3 до 7 лет ребенок с нормальным развитием речи достаточно легко систематизирует грамматические формы по типам склонения и спряжения, усваивает многие единичные формы, исключения. Сокращается свободное использование морфологических элементов, ребенок усваивает общие правила грамматики. До 4 лет могут встречаться случаи неподвижного ударения при словоизменении. После 4 лет остаются нарушения чередования в основах глагола. Усваивается согласование прилагательного с существительным в косвенных падежах, глагольное управление. В целом, контрольная группа   владела в основном всей сложной системой практической грамматики. 

Изучение особенностей зрительного развития детей дошкольного возраста на втором этапе проводилось в ходе индивидуального психолого-педагогического эксперимента.

Эксперимент включал задания, направленные на изучение ориентировочной деятельности детей по обследованию игрушек.

Эксперимент проводился индивидуально в привычной для ребенка обстановке групповой комнаты. 

Детям были предложены задания, направленные на изучение ориентировочной деятельности детей. (Никулина Г.В., Волкова И.П., Фещенко Е.К.) (14(
Материал исследования: набор цветных геометрических фигур

Детям предлагается набор фигур, педагог задает вопросы по исследуемым параметрам:

 1. Исследование восприятия цвета

2. Узнавание и называние цвета

3. Соотнесение объектов по цвету

4. Фиксация цвета по насыщенности

5. Выделение цвета в окружающей среде

 Полученные результаты заносятся в протокол (таблица 4).

Таблица 4.

Оценка уровня зрительного восприятия
	Исследуемые параметры
	Результаты для нормальных детей
	Результаты детей с нарушением речи 

	1. Исследование восприятия цвета

2. Узнавание и называние цвета

3. Соотнесение объектов по цвету

4. Фиксация цвета по насыщенности

5. Выделение цвета в окружающей среде
	Самостоятельные показ и называние цвета Самостоятельный выбор цвета по названию (без показа цвета)

Самостоятельное различение оттенков цветов, например, 10 оттенков красного цвета. Выделяет оттенки по словесной инструкции ("Показать все оттенки красного цвета")

Самостоятельное раскладывание кружков (фигурок) от самого светлого к самому темному

Самостоятельное описание цвета предметов, находящихся на расстоянии нескольких метров
	Самостоятельные показ и называние цвета

Самостоятельный выбор цвета по названию (без показа цвета)

Самостоятельное различение оттенков цветов, например, 10 оттенков красного цвета. Выделяет оттенки по словесной инструкции ("Показать все красные фигуры, кружки")

Самостоятельное раскладывание кружков (фигурок) от самого светлого к самому темному. В случае затруднения предложить показать и назвать предметы определенного цвета

Самостоятельное описание цвета предметов, находящихся на расстоянии нескольких метров. В случае затруднения предложить показать и назвать предметы определенного цвета

	II. Исследование восприятия формы

1. Узнавание и название формы

2. Соотнесение форм и фигур

3. Соотнесение фор мы, фигуры и их предметного изображения

4. Локализация

5.Дифференцирование сходных форм
	Самостоятельное называние формы (шар, куб, цилиндр, круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, овал). Узнавание и называние формы по словесной инструкции ("Покажи круг")

Самостоятельное нахождение одинаковых по цвету и величине, но разных по форме геометрических фигур

Самостоятельное нахождение предмета такой же формы, как предъявленная фигура (фигуры)

Самостоятельное выделение фигур одной формы

Самостоятельное группирование двух видов фигур (по 3-4 фигуры)
	Самостоятельное называние формы (шар, куб, цилиндр, круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, овал). Узнавание и называние формы по словесной инструкции ("Покажи круг")

Самостоятельное нахождение одинаковых по цвету и величине, но разных по форме геометрических фигур

Самостоятельное нахождение предмета такой же формы, как предъявленная фигура (фигуры)

Самостоятельное выделение фигур одной формы

Самостоятельное группирование двух видов фигур (по 3-4 фигуры)

	III.Исследование восприятия размера

1. Соотнесение предметов по величине

2. Словесное обозначение величины 

3. Раскладывание предметов в порядке возрастания или убывания
	Самостоятельное дифференцирование предметов одной формы, но разных размеров (размеры подобраны для тонкой дифференцировки, например, кольца пирамид)

Самостоятельное по словесной инструкции нахождение самого маленького (большого, узкого, длинного, короткого) предмета

Самостоятельное по словесной инструкции раскладывание предметов по порядку -от маленького к большому
	Самостоятельное дифференцирование предметов одной формы, но разных размеров (размеры подобраны для тонкой дифференцировки, например, кольца пирамид)

Самостоятельное по словесной инструкции нахождение самого маленького (большого, узкого, длинного, короткого) предмета

Самостоятельное по словесной инструкции раскладывание предметов по порядку -от маленького к большому. В случае затруднения самостоятельное выделение по образцу


Анализ выполнения заданий по представленным в таблице параметрам позволяет выявить детей с высоким уровнем  зрительного восприятия:

- высокий уровень – ребенок выполнил все задания;

- средний уровень  - ребенок при выполнении заданий допустил незначительные недочеты, одиночные ошибки в отдельных заданиях;

- низкий уровень – ребенок допустил многочисленные ошибки (недочеты) при выполнении трех и более заданий.

2.2.Анализ результатов исследования
В процессе экспериментального исследования было проведено определение особенностей зрительного восприятия детей дошкольного возраста с нарушением речи  в сравнении с нормой в речи
Результаты исследования показали, что старшие дошкольники с нормальным развитием практически не допустили  ошибок в ходе эксперимента. 
В таблице 5 и на рисунке 1 приведены обобщенные данные по видам допущенных при выполнении заданий ошибок.

                                                                                                        Таблица 5
Обобщенные данные по видам допущенных при выполнении заданий ошибок.

	Ошибки по типу заданий 
	Количество ошибок (% от общего числа)

	
	Контрольная группа
	Экспериментальная группа 

	
	
	

	Восприятие цвета
	3
	70

	Восприятие формы
	1
	42

	Восприятие величины 
	2
	    49


Рисунок 1.
Сводные результаты детей с нарушением речи и детей с нормой в речи
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Большое значение имеет так же время выполнения заданий.

В таблице 6  предоставлены данные по времени выполнения каждого типа заданий.

                                                                                                         Таблица 6.
Данные по времени выполнения каждого типа заданий

	Типы заданий
	Время в минутах

	
	Контрольная группа 
	Экспериментальная группа 

	
	
	

	Восприятие цвета
	5
	20

	Восприятие формы
	2
	10,5

	Восприятие величины
	3
	8,5


Рисунок 2. 
Время выполнения заданий
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На диаграмме отчетливо видно, что дети с нарушением речи затрачивают на выполнение заданий значительно больше времени, они быстрее утомляются и менее заинтересованы в результате.

На основании проведенного исследования можно сделать следующие выводы:

  1. У детей  дошкольного возраста с нарушением речи   отмечается от​ставание в формировании навыков зрительного восприятия  по сравнению у детей с нормой в речи.
2. Анализ качественных характеристик выполнения заданий показал, что в экспериментальной группе дети выполняют задания исключительно с помощью педагога, причем на среднем уровне или на уровне ниже среднего. В контрольной группе большинство заданий  выполнялись самостоятельно и полностью.

Анализ данных, полученных в ходе изучения ориентировочной деятельности, уровня сформированности представлений о цвете, форме и величине предметов, а также особенностей выполнения детьми заданий, требующих учета внешних признаков предметов, позволяют выделить ряд особенностей зрительного восприятия детей дошкольного возраста с нарушением речи.

В повседневной жизни дошкольники с нарушением речи  игнорируют внешние признаки предметов, включенных в деятельность; выделение этих признаков является случайным или основывается на многократном повторении действия; стимулом для совершения ориентировочно-исследовательских действий с предметом может служить его новизна, крупные размеры, яркая окраска, совершаемые с предметом необычные действия взрослого, прямые указания взрослого.

При предъявлении детям предметов, различающихся по одному признаку (цвету, форме, величине, наличию или отсутствию звука) наибольшее количество реакций получено на цветовые отличия. Именно цвет предметов вызывал наибольшее количество эмоциональных и речевых реакций. Установлено, что форма предметов провоцировала наибольшее количество познавательных реакций, преимущественно ориентировочно-исследовательских действий. Однако при действиях с предметами, отличающимися по одному внешнему признаку, дети совершали преимущественно однотипные неспецифические ориентировочно-исследовательские действия (захват, рассматривание, поворачивание), которые не позволяли им выявить особенности и свойства предмета, а лишь способствовали общему ознакомлению с ним.

Дети с нарушением речи  более успешно идентифицируют четыре основных цвета, и хуже - белый и черный. Знали название цветов до обучения, в среднем, менее трети детей, при этом наиболее известными оказались красный и зеленый, наименее - белый и черный цвета. Самостоятельное называние цвета доступно незначительному количеству детей.

Восприятие величины является наименее сформированным у детей дошкольного возраста с нарушением речи. При этом, зрительное соотнесение находится на достаточно высоком уровне. Значительные сложности возникают при выделении признака величины по названию и самостоятельном назывании признака наиболее доступным детям явились практические задания, при выполнении которых требовалось учитывать форму предмета. Наиболее сложными оказались задания, в которых требовался учет цвета и величины предметов. Наиболее освоенные способы действий также наблюдались при выполнении заданий с предметами, различающимися по форме. В заданиях, выполняемых с предметами разного цвета и величины, подавляющее большинство детей действует без учета этих свойств предметов. В результате, наибольшее количество верно выполненных заданий наблюдается при действиях, требующих учета формы, наименьшее -при действиях с предметами разной величины.

Итак, мы получили данные, свидетельствующие о том, что цвет предмета вызывает у детей дошкольного возраста с нарушением речи  яркие эмоциональные реакции, форма предметов провоцирует значительное количество познавательных реакций (в том числе ориентировочно-исследовательских действий). Восприятие величины вызывает наибольшие сложности, особенно при необходимости ее словесного обозначения. По-видимому это связано не только с особенностями деятельности этой категории детей, но и с качеством воспринимаемых свойств предметов.

Таким образом, экспериментальное  исследование позволило выявить ряд особенностей зрительного восприятия детей дошкольного возраста с нарушением речи.

Работа по развитию навыков зрительного восприятия у детей с нарушением речи  должна обеспечить более успешное преодоление недостатков развития их ориентировочно-исследовательскую деятельность, расширение и обогащение представлений о внешних свойствах предметов, что, безусловно, будет способствовать более успешному их психическому развитию в целом.

Выводы по второй главе 
Изучение особенностей зрительного восприятия детей с нарушением речи  проводилось на базе  детского сада № 61. В исследовании принимало участие 5 детей в возрасте от 5 до 6 лет, в том числе.  Для постановки констатирующего эксперимента мы сравнили полученные данные с результатами проведения тех же методик с нормой в речи. Выборка составила  так же 5 человек.

Все дети из экспериментальной группы имеют нарушение речи. В том числе: дети с моторной алалией – 2 человека и 3 человека с дизартрией. 

Детям были предложены задания, направленные на изучение ориентировочной деятельности детей. (Никулина Г.В., Волкова И.П., Фещенко Е.К.)

На основании проведенного экспериментального  исследования можно  сделать следующие выводы: у детей  дошкольного возраста с нарушением речи   отмечается от​ставание в формировании навыков зрительного восприятия  по сравнению у детей с нормой в речи. Анализ качественных характеристик выполнения заданий показал, что в экспериментальной группе дети выполняют задания исключительно с помощью педагога, причем на среднем уровне или на уровне ниже среднего. В контрольной группе большинство заданий  выполнялись самостоятельно и полностью.

Таким образом, экспериментальное  исследование позволило выявить ряд особенностей зрительного восприятия детей дошкольного возраста с нарушением речи.

Работа по развитию навыков зрительного восприятия у детей с нарушением речи  должна обеспечить более успешное преодоление недостатков развития их ориентировочно-исследовательскую деятельность, расширение и обогащение представлений о внешних свойствах предметов, что, безусловно, будет способствовать более успешному их психическому развитию в целом.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 
Таким образом, в настоящее время внимание многих психологов во всем мире привлечено к проблемам развития ребенка. Этот интерес далеко не случаен, так как известно, что дошкольный период жизни является периодом наиболее интенсивного и физического, и психического и нравственного развития. В старшем дошкольном периоде под влиянием воспитания и обучения происходит интенсивное развитие у детей всех познавательных процессов, в том числе и восприятия. Ребенок овладевает восприятием формы, цвета, картинки, пространства, сказки, человека.

Анализ психолого-педагогической литературы показал, что зрительное восприятие – это совокупность процессов построения зрительного образа окружающего мира, это сложная работа, в процессе которой осуществляется анализ большого количества раздражителей на глаз. Чем совершеннее зрительное восприятие, тем разнообразнее ощущения по качеству и силе, а значит тем полнее и точнее они отражают раздражители

Особенности зрительного восприятия детей дошкольного возраста   заключается в восприятии и представлении  процессах о  предметах и явлениях окружающего мира, что предполагает сенсорное развитие, которое необходимо для  усвоения детьми сенсорных эталонов. Овладев такого рода системой, ребёнок получает набор мерок, эталонов, с которыми он может сопоставить любое вновь воспринятое качество и дать ему надлежащее определение.

Для детей дошкольного возраста с нарушением речи  характерно и  нарушение зрительной сферы, которая  проявляется в основном в бедности и недифференцированности зрительных образов, инертности и непрочности зрительных следов, а также в отсутствии прочной и адекватной связи слова со зрительным представлением предмета.
На основании проведенного экспериментального  исследования можно сделать следующие выводы: у детей  дошкольного возраста с нарушением речи   отмечается от​ставание в формировании навыков зрительного восприятия  по сравнению у детей с нормой в речи. Анализ качественных характеристик выполнения заданий показал, что в экспериментальной группе дети выполняют задания исключительно с помощью педагога, причем на среднем уровне или на уровне ниже среднего. В контрольной группе большинство заданий  выполнялись самостоятельно и полностью.

Таким образом, экспериментальное  исследование позволило выявить ряд особенностей зрительного восприятия детей дошкольного возраста с нарушением речи.

Работа по развитию навыков зрительного восприятия у детей с нарушением речи  должна обеспечить более успешное преодоление недостатков развития их ориентировочно-исследовательскую деятельность, расширение и обогащение представлений о внешних свойствах предметов, что, безусловно, будет способствовать более успешному их психическому развитию в целом.
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