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Введение

В процессе социализации любого ребёнка, в том числе и ребёнка с нарушением слуха, большое значение играет общение. Оно способствует передаче знаний, эмоционально-нравственного опыта развитию межличностных отношений. Нарушения слуха  отрицательно влияют на такую структурную единицу общения как средства общения, потому что возможно применение не всех и в полной мере  средств передачи информации, затруднена также стадия расшифровки полученной информации из-за ограниченности слуховых возможностей и, как следствие,  эмоционально-оценочной деятельности.
К тому же содержание общения, так же важная структурная единица процесса, не может быть в силу вышеперечисленных факторов освоено полностью.
Психическое развитие детей с нарушениями слуха-это своеобразный путь развития, совершающегося в особых условиях взаимодействия с внешним миром. При этом дефицитарном типе нарушенного развития первичный дефект слухового анализатора ведет к недоразвитию функций, связанных с ним наиболее тесно, а также к замедлению развития ряда других функций, связанных со слухом опосредованно. Нарушения развития частных психических функций в свою очередь тормозят психическое развитие глухого или слабослышащего ребенка. При дефицитарном типе наблюдаются такие особенности, как нарушения сложных межфункциональных связей и иерархических координации. Это проявляется, в частности, в различной степени недоразвития одних перцептивных систем при относительной сохранности других.

Основной целью данной работы является изучение проблемы психического развития детей с различными нарушениями  слуха.
Из этого вытекают следующие задачи:

· изучение литературы по проблеме,

· формирование представления о  видах нарушений слуха у детей,

· выявление причин нарушения слуха у детей,

· изучение специфики  психического развития детей с нарушением слуха,

· определение необходимости психолого-педагогической коррекции глухих детей.
1. Классификация детей с нарушением слуха

Выделяют три и основные группы детей с нарушениями слуха: глухих, слабослышащих (тугоухих) и позднооглохших
.


Глухие дети имеют глубокое стойкое двустороннее нарушение слуха, которое может быть наследственным, врожденным или при​обретенным в раннем детстве  -  до овладения речью. Если глухих детей не обучают речи специальными средствами, они становят​ся немыми - глухонемыми, как называли их не только в быту, но и в научных работах до 1960-х гг. 

У большинства глухих детей име​ется остаточный слух. Они воспринимают только очень громкие звуки (силой от 70—80 дБ) в диапазоне не выше 2000 Гц. Обычно глухие лучше слышат более низкие звуки (до 500 Гц) и совсем не воспринимают высокие (свыше 2000 Гц). 

Если глухие ощущают звуки громкостью 70—85 дБ, то принято считать, что у них тугоухость третьей степени. 

Если же глухие ощущают только очень громкие звуки — силой более 85 или 100 дБ, то состояние их слуха определяется как тугоухость четвертой степени. 

Обучение речи глухих детей специальными средствами только в редких случа​ях обеспечивает формирование речи, приближающееся к нормаль​ному. Таким образом, глухота вызывает вторичные изменения в психическом развитии ребенка - более медленное и протекающее с большим своеобразием развитие речи. Нарушение слуха и рече​вое недоразвитие влекут за собой изменения в развитии всех по​знавательных процессов ребенка, в формировании его волевого по​ведения, эмоций и чувств, характера и других сторон личности.

Для психического развития глухих детей, как и всех других, имеющих нарушения слуха, является чрезвычайно значимым, как организуется процесс их воспитания и обучения с раннего дет​ства, насколько в этом процессе учитывается своеобразие психи​ческого развития, насколько систематически реализуются соци​ально-педагогические средства, обеспечивающие компенсаторное развитие ребенка.

Слабослышащие (тугоухие) — дети с частичной недостаточно​стью слуха, приводящей к нарушению речевого развития. К сла​бослышащим относятся дети с очень большими различиями в области слухового восприятия. Слабослышащим считается ребе​нок, если он начинает слышать звуки громкостью от 20 — 50 дБ и больше (тугоухость первой степени) и если он слышит звуки только громкостью от 50—70 дБ и больше (тугоухость второй степени). Соответственно у разных детей сильно варьирует и диапазон слы​шимых звуков по высоте. У одних он почти не ограничен, у других приближается к высотному слуху глухих. У некоторых детей, ко​торые развиваются как слабослышащие, определяется тугоухость третьей степени, как у глухих, но при этом отмечается возмож​ность воспринимать звуки не только низкие, но и средней часто​ты (от 1000 до 4000 Гц).

Недостатки слуха у ребенка приводят к замедлению в овладе​нии речью, к восприятию речи на слух в искаженном виде. Вари​анты развития речи у слабослышащих детей очень велики и зави​сят от индивидуальных психофизических особенностей ребенка и от тех социально-педагогических условий, в которых он находит​ся, воспитывается и обучается. Слабослышащий ребенок даже с тугоухостью второй степени к моменту поступления в школу мо​жет иметь развитую, грамматически и лексически правильную речь с небольшими ошибками в произношении отдельных слов или отдельных речевых звуков. Психическое развитие такого ребенка приближается к нормальному. И в то же время слабослышащий ребенок с тугоухостью всего лишь первой степени при неблагопри​ятных социально-педагогических условиях развития к 7-летнему возрасту может пользоваться только простым предложением или только отдельными словами, при этом речь его может изобиловать неточностями произношения, смешениями слов по значению и разнообразными нарушениями грамматического строя. У таких де​тей наблюдаются особенности во всем психическом развитии, при​ближающиеся к тем, которые характерны для глухих детей.

Позднооглохшие - это дети, потерявшие слух вследствие ка​кой-либо болезни или трамвы после того, как они овладели речью, т.е. в 2—3-летнем и более позднем возрасте. Потеря слуха у таких детей бывает разная — тотальная, или близкая к глухоте, или близкая к той, что наблюдается у слабослышащих. У детей Может появиться тяжелая психическая реакция на то, что они не слышат многие звуки или слышат их искаженными, не понима​ют, что им говорят. Это иногда ведет к полному отказу ребенка от какого-либо общения, даже к психическому заболеванию. Про​блема состоит в том, чтобы научить ребенка воспринимать и понимать устную речь. Если у него имеются достаточные остатки слуха, то это достигается с помощью слухового аппарата. При малых остатках слуха обязательным становится восприятие речи с по​мощью слухового аппарата и чтения с губ говорящего. При то​тальной глухоте необходимо использовать дактилологию, пись​менную речь и, возможно, жестовую речь глухих. При совокупно​сти благоприятных условий воспитания и обучения позднооглохшего ребенка развитие его речи, познавательных и волевых про​цессов приближается к нормальному. Но в очень редких случаях преодолевается своеобразие в формировании эмоциональной сфе​ры, личностных качеств и межличностных отношений.

2. Причины нарушения слуха у детей

Нарушения слуха могут вызываться различными заболеваниями детей, среди них менингит, энцефалит, корь, скарлатина, отит, грипп и его осложнения. Если поражено внутреннее ухо и стволовая часть слухового нерва, в большинстве случаев наступает глухота, поражение же среднего уха чаще ведет к частичной потере слуха. 

Также нарушения слуха могут возникнуть в результате врожденной деформации слуховых косточек, атрофии или недоразвитии слухового нерва, химический отравлений, родовых травм, механических травм. 

Большое значение имеют наследственные факторы. 

Также причинами могут служить алкоголизм родителей, кессонная болезнь.

Современные исследователи в области сурдопсихологии (Д.И.Тарасов, А.Н.Наседкин, В.П.Лебедев, О.П.Токарев
 и др.) пришли к выводу, что все причины или  факторы нарушений слуха следует разделить на три группы. 


Первая группа — это причины и факторы, приводящие к возникновению наследственной глухоты или тугоухости. 

Вторая группа — факторы, воздействующие на развивающийся плод во время беременности матери или приво​дящие к общей интоксикации организма матери в этот период (врожденное нарушение слуха). 

Третья группа — факторы, дей​ствующие на сохранный орган слуха ребенка в процессе его жизни (приобретенное нарушение слуха). Вместе с тем исследователи полагают, что достаточно часто поражение слуха возникает под действием нескольких факторов, оказывающих воздействие в раз​личные периоды развития ребенка. Соответственно они выделяют фоновые и манифестные факторы. Фоновые факторы, или фактор риска, создают благоприятный фон для развития глухоты или тугоухости. Манифестные факторы вызывают резкое ухуд​шение слуха.

К числу фоновых факторов, чаще наследственного происхож​дения, следует отнести различные нарушения метаболизма (об​мена веществ), которые ведут к постепенному накоплению шла​ков в организме, неблагоприятно воздействующих на различные органы и системы, в том числе на орган слуха. Фоновыми факто​рами врожденного происхождения могут быть перенесенная ма​терью во время беременности вирусная инфекция, или неблаго​приятные воздействия на плод антибиотиков, каких-либо хими​ческих веществ, или асфиксия при родах. Эти факторы могут не привести к появлению тугоухости, но вызвать такие повреждения слухового анализатора, что последующие воздействия нового фак​тора (например, заболевание ребенка гриппом, ветряной оспой, паротитом) вызовут выраженное нарушение слуха.

Для выявления причин нарушений слуха в каждом конкрет​ном случае необходимо прослеживать все наследственные факто​ры, которые могут обусловить появление нарушения слуха у ре​бенка: факторы, действовавшие в процессе беременности матери и при родах, и факторы, воздействовавшие на ребенка при его жизни.

3. Основные  особенности психического развития детей с нарушением слуха

Развитие детей происходит неравномерно, что обусловлено активным созреванием определенных отделов мозга в  разные периоды жизни детей, а так же тем, что одни психические функции формируются на основе  других.

Большое значение для компенсации нарушений слуха имеет развитие зрительного восприятия, т.к. это главный источник представлений об окружающем мире, важное средство для развития возможностей детей с нарушенным слухом общаться с людьми, воспринимать обращенную к ним речь, поэтому важно уделять внимание обучению чтению с губ. Совершенствуются тонкость и дифференцированность восприятия мимики и жестов, изменений положений пальцев при восприятии дактильной речи, развивается восприятие движений губ, лица и головы при устной коммуникации.

Развитие словесной памяти детей проходит ряд стадий и совершенствуется  в ходе формирования словесной речи.  Особенностью развития словесной памяти у детей с нарушением слуха  является ее кратковременность. Долговременная память формируется в процессе игровой и учебной деятельности Главной задачей развития словесной памяти является овладение запоминанием на длительный срок. Ее развитие происходит целенаправленно через коррекционно-развивающие упражнения.

Объем внимания у таких детей в несколько раз ниже, чем  в сравнении у детей без нарушения слуха. Объем могут сохранять не более 10-13 минут. Внимание неустойчивое. Много времени приходится уделять развитию непроизвольного внимания.
В развитии мышления детей с нарушением слуха наблюдается значительно больше специфических особенностей, чем в развитии других познавательных процессов. Развитие логического мышления существенно зависит от уровня речевого развития детей, а успешность формирования логических операций зависит и определяется степенью участия речи в процессе мыслительной деятельности. Для таких детей   характерно замедление процесса формирование понятий.

У детей с нарушением слуха отмечается бедность эмоций. Кроме таких эмоций как горе, радость, страх -  другие они проявлять  не умеют.
Многие дети с нарушением слуха отстают от нормально слышащих детей по развитию двигательной сферы. У большинства детей имеется отставание в развитии мелкой моторики, артикуляционного аппарата. Специфические особенности развития движений у детей с нарушением слуха обусловлены недостаточным развитием речи, нарушением межфункциональных взаимодействий.

Исходя из представления о структуре нарушения, анализ особенностей развития познавательной сферы детей целесообразно начать с рассмотрения особенностей развития речи.

Дети могут овладеть словесной речью только в условиях специального обучения. У детей с нарушением слуха речевое общение формируется в процессе различных видов деятельности. Они овладевают словесной речью в ее разных формах  (устной, письменной, дактильной), развиваются обе ее стороны – импрессивная (восприятие речи зрительно, слухозрительно, на слух) и  экспрессивная (говорение, дактилирование, письмо).

 Формирование устной речи детей с нарушениями слуха является одной из наиболее специальных задач коррекционной работы, поскольку глубокое нарушение слуховой функции резко меняет условия овладения звуковой речью. Но формирование устной речи представляет лишь часть системы воспитания и обучения глухих и слабослышащих детей.

В структуре психического развития детей с нарушени​ем слуха выделяются:

· первичный дефект – стойкое двустороннее нарушение слухо​вого восприятия, возникшее в результате повреждения слухового аппарата;

· вторичное отклонение – нарушение развития речи и связанные с ним последующие отклонения в развитии, проявляющиеся в познавательной деятельности;

· отклонение третьего порядка – своеобразное формирование всех познавательных процессов.

Ряд психологов,  в том числе И.М. Соловьев выделяют  следующие специфииче​ские закономерности их психического развития
:
Во-первых, существует упрощенность психической деятельности вследствие обедненности внешних воздействий, ограничения взаимодействия со сре​дой, затруднения общения с окружающими. Доказано, что при нарушении слуха у детей происходит каче​ственное изменение ощущений – затруднены или невозможны функции восприя​тия физических параметров звука (частоты, интенсивности, дли​тельности, тембра), выделения его пространственных характери​стик (направления, степени удаленности в пространстве), а так​же ограничено познание звуковых особенностей предметов и яв​лений окружающего мира. Приток информации, воспринимаемой с помощью сохранных анализаторов, также ограничен. В силу этого детям со слуховым дефектом недоступно в полном объеме ощущение многообразия свойств окружающего мира, что создает своеобразные условия жизни, видоизменяет систему межфункциональных взаимодей​ствий. Поэтому компоненты психики таких детей формируются в иных по сравнению со слышащими пропорциональных соотношениях, что обнаруживается:

· в несоответствии развития наглядно-образного и словесно-логического мышления;

· в преобладающем значении письменной речи по сравнению с устной;

· в доминировании импрессивной формы речи над экспрес​сивной.

Во-вторых, есть существенное отличие в темпах по сравнению с нормально слышащими сверстниками. Проявляется это в замедлении психического развития после рождения и его ускорении в последующие периоды онтогенеза. При этом если на начальных этапах онтогенеза эти отличия не​значительны, то на последующих этапах они постепенно нарас​тают. Сближению темпов развития неслышащих детей с нормой способствуют адекватные условия обучения и воспитания, сис​тематическое сурдопедагогическое воздействие. У детей с нарушенным слухом наблюдается один из видов психического дизонтогенеза – дефицитарное развитие. 

Помимо нарушений речевого развития у детей со слуховым дефектом рано проявляются и другие отклонения. Как подтверж​дают научные исследования отечественных сурдопсихологов (И. М. Соловьева
, А. П. Розовой, Ж. И. Шиф, Т. В. Розановой
 и  др.), при сопоставлении особенностей раз​вития детей, имеющих нарушения слуха, с течением нормально​го развития можно говорить о том, что у них выявляются:

· отклонения, которые следует рассматривать как неадекват​ное формирование психического опыта, обусловленное сенсор​ным нарушением;

· отставание в сроках формирования психических функций;

· качественное своеобразие развития психической деятельно​сти в целом.

Сурдопсихологи выделяют также следующие особенности психического развития глухих детей:

· из-за нарушения слуховых возможностей особое значение при​обретают зрительные и двигательные ощущения, развиваются и обостряются тактильно-вибрационные;

· неполнота, фрагментарность восприятия: выделяют яркие и очевидные признаки, специфические особенности, но часто не замечают общие признаки; характерно отставание в формировании перцептивных обобщений и предметных представлений;

· мышление глухих учащихся отличается большей конкретностью, наглядностью, дли​тельное время сохраняются трудности перехода от предметно-дей​ственных операций к интеллектуальным и обратно, что также свя​зано с речевым недоразвитием; особенности овладе​ния мыслительными операциями: низкий уровень сформирован​ности операций анализа и неумение выделять существенные при​знаки, отличать их от несущественных; подмена сравнения двух объектов анализом одного из них; сложности при переходе от одного приема сравнения к другому и т.д.;

· трудности в установлении причинно-смыс​ловых связей между событиями и явлениями: смешение причины и следствия, непонимание их взаимозависимости;

· своеобразие формирования содержательных компонентов мыслительной деятельности: их представления отличаются бедностью, фрагментарностью, схема​тизмом, нерасчлененностью, что является результатом неполноты и фрагментарности восприятия;

· глухие учащиеся затрудняются в соотнесении учебных задач и учебных действий, а также в определении условий их осуществ​ления, не умеют анализировать требования и цели постав​ленной задачи и ошибаются в последовательности необходимых действий;

· при оказании помощи со стороны педагога дети обнаружива​ют более высокий уровень мыслительной деятельности, чем при самостоятельном выполнении учебного задания;

· к началу школьного обучения у глухих детей наблюдается бо​лее низкий по сравнению со слышащими уровень осведомленности об окружающем, что связано с ограниченно​стью по объему и содержанию их знаний о доступных им предме​тах и явлениях;

· дети затрудняются в использовании словесной речи как средства общения и выражения собственных мыслей, в сло​весной регуляции и словесном опосредовании действий.

Круг общения детей, имеющих нарушения слуха, значительно сужен и включает в основном педагогов, родителей, друзей также с нарушениями слуха, что обедняет их социальный опыт, сдер​живает развитие межличностных отношений, вступая в которые индивид может проявить себя как личность. Кроме того, его со​став у детей, относящихся к различным группам, неодинаков. Так, у слабослышащих школьников, как правило, доминируют кон​такты со слышащими людьми, в то время как у глухих учащихся – с людьми, имеющими нарушения слуха.

4. Психолого-педагогическая коррекция глухих детей

Сурдопедагогика придерживается точки зрения о практически неограниченных возможностях развития глухих и слабослышащих школьников. Несмотря на разную степень выраженности дефекта слуха у ребёнка: от легкой степени, до грубого нарушения слуховой функции или ее полного отсутствия, – для такого малыша оказывается наиболее значимым раннее обнаружение дефекта и оказание педагогической помощи. Основным направлением такой помощи является обучение речи. Именно раннее вмешательство в процесс развития речи предупреждает отклонения в развитии психических функций. Известно, что на характер развития ребенка с нарушенным слухом влияют условия окружающей среды и, в первую очередь, педагогические, которые предполагают целенаправленную организацию обучения и воспитания. Основной здесь является идея развития личности ребенка с нарушенным слухом в условиях специально организованного педагогического процесса. Определяющим фактором служит сложившаяся система дифференцированного обучения.

Необходимость специально организованного воспитания и обучения детей с нарушенным слухом доказана многовековым практическим опытом. Разнообразные виды коррекционно-образовательных учреждений для детей с нарушенным слухом дошкольного и школьного возраста создают оптимальные условия для обучения и реализации потенциальных возможностей детей с различной степенью нарушения слуха и уровнем речевого развития. В настоящее время практически все дети с нарушенным слухом имеют возможность выбора: учиться в коррекционно-образовательных учреждениях или интегрироваться в образовательной среде со слышащими детьми. Задача обучения – постепенно и последовательно переводить зону ближайшего развития ребенка в зону актуального развития. Постоянное расширение зоны ближайшего развития обеспечивает подтягивание нарушенного психического развития вслед за обучением, способствуя коррекции и компенсации отклонений развития ребенка с нарушенным слухом.

Личность ребенка – устойчивая целостная психологическая структура, формирующаяся и проявляющаяся в деятельности, и являющаяся динамической, “открытой” структурой. Становление личности ребенка с нарушенным слухом, также как и слышащего, проходит долгий путь. Начинается он в дошкольном возрасте с того момента, когда ребёнок учится управлять своим поведением. Наиболее результативно это становление происходит в школьном возрасте в связи с изменением социального положения ребёнка, влияния окружающей среды. В работах ученых подчёркивается, что на развития личности ребенка с нарушенным слухом влияют характер общения, своеобразие личного опыта ребенка и отношение его к дефекту. В общении заложены огромные возможности не только речевого, но, прежде всего, эмоционального и нравственного развития ребенка и личностного развития в целом. Однако для овладения общением необходима оптимальная организация обучения. Это возможно при выполнении детьми различных видов деятельности. Основа – предметно- практическая деятельность. При этом общение у ребенка с нарушенным слухом развивается в процессе коллективной практической деятельности, где его совместное взаимодействие с педагогом и одноклассниками направлено на применение речевых средств и необходимость использования речи для сообщения информации или побуждения других к действию.

Другой фактор – развитие личного опыта слабослышащего ребёнка. Практический опыт работы с детьми подтверждает, что наиболее продуктивный путь его формирования – правильная организация деятельности и умелое руководство ею со стороны взрослого. Именно взрослые учат ребенка действовать в соответствии с заданными условиями, представляя малышу возможность быть все более самостоятельным.

Следовательно, общение, деятельность для слабослышащего ребенка являются важными условиями приобщения к нормам жизни в обществе, познания отношений между людьми, расширения кругозора.

Результатом развития ребенка с нарушенным слухом является формирование устойчивых и постоянных качеств личности. Некоторые могут возникнуть и сформироваться, когда слабослышащий ребенок начинает понимать свое отличие от слышащих детей. Так, например, в обыденной жизни можно услышать мнение, что у слабослышащих детей из-за нарушенного слуха возникает чувство ущербности. Не вступая в острую полемику по поводу этой идеи, можно с уверенностью утверждать, что слабослышащие дети сравнительно поздно начинают осознавать свой дефект, как препятствие к их развитию. Зависит это, главным образом, от среды воспитания, отношения к слабослышащему ребенку со стороны близких и их социальных установок.

 Наиболее характерными из них являются следующие:

· понимание тяжести дефекта и ориентация на формирование самостоятельной, полноценной личности, готовой к реализации своих возможностей в самостоятельной продуктивной деятельности; 

· понимание необратимого характера нарушения, формирование личности, осознающей свою несостоятельность, максимально зависящую от других, требующую к себе особого отношения и внимания со стороны близких и других людей. 

Безусловно, наиболее опасна для развития личности ребенка с нарушенным слухом последняя социальная установка, так как она ориентирована на формирование наиболее опасных для ребёнка качеств личности, связанных с осознанием им себя инвалидом. Вследствие этого у слабослышащего ребенка часто проявляются неадекватные эгоистические претензии к людям и невнимание к тем, кто больше всего заботится о нем. В связи с этим можно утверждать, что развитие ребенка, находящегося в инвалидизирующих условиях воспитания, приводит к изменениям личности ребенка. Поэтому семье и педагогам важно найти пути преодоления у детей отрицательных личностных качеств, вызванных дефектом

Заключение

Проблема нахождения дефицитарных детей  в обществе и их последующая социализация  с учётом их здоровья и особенностей психического развития одна из важных задач стоящих перед всем обществом.

 Изучать особенности этих детей, способствовать их обучению и вхождению в общество наряду со здоровыми детьми должны и родители, и учителя, и врачи. 

Создание условий для наиболее раннего и полноценного развития ребенка с проблемами слуха, его слухоречевой реабилитации – это важная задача школы и родителей. 

Особую роль в социализации  детей с нарушениями слуха, конечно, отводится сурдопедагогам и учителям. 
Поэтому наиболее важными этапами решения данной группы проблем представляются:
· ранняя диагностика нарушений слуховой функции и ранняя  адекватная помощь детям с нарушением слуха;

· изучение психологических особенностей  детей с нарушениями слуха и оказание им  и их родителям  психолого-педагогической помощи

· обучение и воспитание детей со сложной структурой дефекта;

· разработка  и внедрение новых  современных технологий обучения (включая компьютерные);

· использование современной звукоусиливающей аппаратуры коллективного и индивидуального пользования, позволяющая находится ребенку в одних и тех же акустических условиях.

Воспитание и обучение детей с нарушением слуха сложный процесс, требующий от окружающих много терпения, душевной доброты, определенного круга знаний об особенностях и возможностях ребенка. Основная масса таких детей нуждается в организации специфического коррекционного воздействия, без которого их продвижение будет замедленным и недостаточно успешным.

Решению основных задач коррекционно-развивающего обучения с учетом психофизических особенностей воспитанников во многом способствует внедрение новых педагогических технологий. Обучение детей со сложной структурой дефекта осуществляется  с использованием в основном технологий коррекционно-развивающего обучения и здоровьесбережения.

Для детей с нарушением слуха создана эффективная система непрерывного образования, позволяющая получить равного со слышащими уровня образования.


Список литературы

1. Богданова Т.Г. Сурдопсихология. Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений. - М.: Академия, 2002. - 106 с.
2. Боскис P.M. Глухие и слабослышащие дети  М.: Советский спорт, 2004. — 304 с.

3. Лубовский В. И., Сорокин В. М., Шипицына Л. М. Издательство: Речь Год издания: 2013. -  256 с.

4. Психология глухих детей. Под ред. И. М. Соловьева, Ж. И. Шиф, Т. В. Розановой, Н. В. Яшковой. (Акад. пед. наук СССР. Науч. -исслед. ин-т дефектологии). М.: Педагогика, 1971. - 448 с.  

5. Розова А.П. Психология трудового обучения глухих. Москва: Педагогика, 1979. – 216 с.

6. Розанова Т.В. Развитие памяти и мышления глухих детей. М.: Педагогика, 1978. — 232 с. 

7. Тарасов Д. И., Наседкин А. Н., Лебедев В. П., Токарев О. П. Тугоухость у детей.— М.: Медицина, 1984, 239 с., ил.




позднооглохшие








слабослышащие








глухие дети





Основные группы 


детей с 


нарушениями


слуха





Факторы, приводящие к  возникновению приобретённого


нарушения слуха











Факторы, приводящие  к возникновению врождённого


нарушения слуха








Факторы, приводящие  к возникновению наследственной глухоты








Факторы нарушений слуха








� Боскис P.M. Глухие и слабослышащие дети  М.: Советский спорт, 2004. — 304 с.





� Тарасов Д. И., Наседкин А. Н., Лебедев В. П., Токарев О. П. Тугоухость у детей.— М.: Медицина, 1984, 239 с., ил.


� Соловьев И.М. Психология познавательной деятельности нормальных и аномальных детей. М,: Просвещение. 1966. – 247 с.


� Психология глухих детей. Под ред. И. М. Соловьева, Ж. И. Шиф, Т. В. Розановой, Н. В. Яшковой. (Акад. пед. наук СССР. Науч. -исслед. ин-т дефектологии). М.: Педагогика, 1971. - 448 с.  


�  Розанова Т.В. Развитие памяти и мышления глухих детей. М.: Педагогика, 1978. — 232 с. 


 





PAGE  
13

