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1.Тема проекта: « Система работы с текстом на уроках русского языка в старших классах 
как способ совершенствования коммуникативно-речевых умений».

2.Актуальность и обоснование выбора методической темы. 
Методический проект разработан на основе обобщения педагогического опыта,в котором найдены и апробированы типовые решения актуальной педагогической проблемы и вытекающих из неё профессиональных задач,которые в массовой практике вызывают,как правило,затруднения у учителей: 
  -      при работе с текстом учащиеся затрудняются определить, что предложенный отрывок является текстом,( с этой целью обращать внимание на тему, композицию, лексические и грамматические связи, опорные слова);
  -  анализируя содержание текста,учащиеся затрудняются выделять главные и второстепенные мысли, делить текст на смысловые отрезки и устанавливать между ними логическую связь, находить опорные слова;
 -    в процессе работы над текстом зачастую не могут определить его тему , функциональный стиль и тип речи, (а решение этой проблемы способствует,как известно,  формированию навыков устной монологической речи в её жанровом и стилистическом своеобразии);
Предполагаемые типовые решения особенно могут оказаться востребованными в связи 
С введением и реализацией ФГОС общего образования,который предполагает в коммуникативной сфере:
-умение пересказывать текст;отвечать на вопросы по прослушанному или прочитанному тексту;создавать устные монологические высказывания разного типа;
Уметь вести диалог.
Новые ФГОС декларируют как основной приоритет образования формирования у школьников общеучебных умений и навыков, а также способов деятельности, а не только освоение учащимися конкретных знаний в рамках отдельных дисциплин.
Обучение русскому языку в современной школе осуществляется в условиях значительных изменений во всей системе образования. Решение этой проблемы связано с модернизацией содержания образования, оптимизацией способов и технологий организации образовательного процесса и, конечно, переосмыслением цели и результата образования. Цель образования стала соотноситься с формированием ключевых компетентностей. Одной из ключевых компетентностей является коммуникативная.  
Современная жизнь ставит перед учеником новые цели: свободное владение языком, умение общаться с различными людьми в различных ситуациях, испытывая при этом чувство комфорта, уверенности в себе. 
По мнению известного лингвиста и психолога А.А. Леонтьева, для полноценного общения человек должен располагать целым рядом умений: быстро и правильно ориентироваться в условиях общения, уметь спланировать свою речь, правильно выбрать содержание, найти адекватные средства выражения мысли и обеспечить обратную связь. /14/. 
Поэтому формирование умений связно с изложением мысли в устном и письменном виде, умением анализировать и совершенствовать написанное,  цивилизованно высказать мнение по обсуждаемому вопросу,а быть тактичным и убедительным в дискуссии - одно из самых важных направлений в развитии речемыслительной деятельности учащихся. 
Практика показывает, что уроки русского языка и литературы не относятся к числу любимых, у учащихся очень часто отсутствует коммуникативная мотивация, что мешает осуществить обучение языку как средству общения. 
В 2012/ 2013 уч. году, работая в среднем звене ( в 7  классе) , я обратил внимание на то, что у детей слабо сформированы навыки развития речи. Учащиеся не всегда могли свободно аргументировать свои выступления, делать обобщённые выводы или просто свободно и произвольно общаться друг с другом. Зачастую они старались заменить живую, культурную речь стандартной житейской мимикой и жестами, т.е. примитивными невербальными способами общения. Ребята затруднялись в создании самостоятельных, связных, обобщённых устных и письменных высказываний. Ученики допускали большое количество речевых, орфографических и пунктуационных ошибок. 56% учащихся имели первый уровень коммуникативной компетенции, 36% - второй, 8% - третий, четвертым уровнем не владел никто (характеристика уровней компетенции в приложении). Качество обученности составило 47%. Качество обученности старшеклассников (10) также было невысоким-55%. 
В моей педагогической деятельности возникла проблема: противоречие между общим снижением уровня культуры речи учащихся , их интеллектуального уровня и требованием общества – развитием языковой личности, способной анализировать информацию, содержащуюся в тексте, создавать собственное речевое высказывание и применять результаты интеллектуальной деятельности на практике. Содержание опыта работы по теме «Система работы с текстом на уроках русского языка как способ совершенствования коммуникативно-речевых умений» помогает преодолеть вышеназванное противоречие. 
Тема моей разработки соотносится также с методической темой, над которой я работаю не первый год «Формирование устойчивого интереса учащихся к урокам русского языка и литературы», так как разные виды работы с текстом стимулируют интерес учащихся к предмету, развивают творческую активность; и с методической темой, над которой работает МКОУ «Реконструкторская СОШ» «Освоение новых подходов к образованию: компетентностного, ресурсного и системодеятельностного, как основных способов совершенствования качества образования-роста результативности, эффективности обучения, воспитания, развития и успешности участников образовательного процесса». 
Таким образом, актуальность выбранной методической темы не оставляет сомнений. Проблема культурного общения школьников – одна из самых важных сегодня в организации социальной учебной среды. Ведь именно коммуникативная компетентность начнёт играть основополагающую роль, помогая в профессиональной подготовке и трудовой деятельности. В современном обществе особенно ощущается потребность во всесторонне грамотных людях, свободно владеющих навыками устной и письменной речи. Профессиональные, деловые контакты, межличностные взаимодействия требуют от современного человека универсальной способности к порождению множества разнообразных высказываний как в устной, так и в письменной речи. 
3.Профессиональная педагогическая проблема
Работая уже много лет  в школе,  прихожу к выводу, что наблюдается тенденция снижения грамотности современного школьника.  Сегодня мы сталкиваемся со  многими проблемами, в частности, с низкой орфографической грамотностью, с неумением учащихся связно и логично строить высказывание.  Эти проблемы меня,  как учителя русского языка, очень волнуют, тем более что русский язык – один из  обязательных дисциплин,  необходимых для  успешного прохождения итоговой аттестации  как за курс  основной, так и средней школы.  Особенно острой, по мнению многих педагогов, учёных, занимающихся вопросами языкознания,  стала  эта проблема при переходе  на новую форму итоговой аттестации – форму  ЕГЭ, который  объединил   выпускные и вступительные испытания по русскому языку.   Результаты итоговой аттестации по русскому языку оказались очень низкими, независимо от того,  какой учитель подготовил, какой ученик (из спецшколы или обычной общеобразовательной, медалист или «средний троечник»).  А причина в том, что к такой форме итоговой аттестации надо готовиться заранее и целенаправленно не только детям, но и самим учителям.  А чтобы  добиться хороших результатов, подготовка  к такому экзамену должна начинаться уже с 5 класса. И особое внимание необходимо уделить  развитию речи учащихся.  Необходимо  учить ребёнка языку,  умению видеть, чувствовать, слышать родную речь, умению чувствовать его красоту, а не  только лингвистике. Любовь  к языку можно прививать через работу с текстами художественных произведений, через комплексный  анализ текста на уроках русского языка и литературы.  Тем более, что эти  знания, умения и  навыки необходимо  выпускнику школы продемонстрировать  на пороге школы, в рамках сдачи экзамена в формате ЕГЭ.


4.Теоретические основы решения профессиональных задач.
Как развивать речь и мышление учащихся? Как сформировать интеллектуально и творчески развитую личность, обладающую коммуникативными навыками? 
Наиболее эффективной формой в данном направлении я считаю работу с текстом на уроках русского языка как одно из условий развития творческого потенциала учащихся, пополнения их словарного запаса, улучшения качества речи. Текст – это основа создания на уроках русского языка развивающей речевой среды. Именно текст - основной компонент структуры учебника по русскому языку, именно через текст реализуются все цели обучения в их комплексе: коммуникативная, образовательная, развивающая, воспитательная. 
Теоретическая основа опыта «Работа с текстом на уроках русского языка как средство формирования коммуникативной компетенции учащихся» основывается на положениях ученых-лингвистов, методистов-исследователей, учителей-практиков. 
Так через все труды Ф.И.Буслаева проходит мысль о тесной связи языка и жизни народа, его духовной культуры. /2/. 
М.М. Бахтин (известный мыслитель ХХ века) говорил: «Где нет текста, там нет объекта для исследования и мышления» (2). Тексты окружают современного человека на каждом шагу: реклама, доклад на собрании, статья в газете или интернете, SMS-сообщение, заявление о приеме на работу, школьное сочинение и прочее. Умение понимать и создавать текст формируется прежде всего на уроках русского языка и литературы. 

И.И.Срезневский считал, что цель изучения родного языка – не счастливые ответы на каком-нибудь экзамене, а овладение им (языком) в должной мере для жизни внутренней и вместе с тем внешней, без которой и сама внутренняя жизнь – вообще говоря – невозможна. /26/. 
Научные идеи Л.П.Федоренко посвящены изучению роли речевой среды и способов ее формирования на уроках русского языка, именно ей принадлежит мысль об использовании текста как основы создания на уроках речевой среды./29/. Продолжение работы по данному направлению мы находим у профессора А.Д. Дейкиной и Т.М. Пахновой (профессора кафедры методики преподавания русского языка МГПУ). /6,7/, /16-19/. 
Нужно согласиться с мнением А.Д. Дейкиной, что «новые аспекты преподавания во многом определяются тем, как используется русский язык в современном социуме» и что «родной язык формирует духовно-ориентированное мышление, способствующее творческой самореализации личности». 
В своей работе использую синтез классической методической традиции и современных новаций: в первую очередь, рекомендации Т.М.Пахновой(«на каждом уроке должен быть господин текст») и методику поэтапного формирования умственных действий П.Я.Гальперина. /4/. 
Согласно теории, мотивация работы с текстом заключается в вопросах к содержанию текста. На следующем этапе, ориентировании, необходимо привлечение опорных материалов (схем, памяток, планов, конспектов) для того, чтобы выполнить поисковую задачу в работе с текстом. Затем исполнение операции: анализ текстов, обобщение речеведческих навыков, синтез, моделирование, итоговое уточнение языковых понятий, оценка. На последнем этапе, самооценке, новое знание и умение включается в систему ранее познанного. 
В ведущих дидактических теориях говорится также о формировании коммуникативной компетентности. Интересный подход к данной проблеме мы находим в работах методистов Д.И.Иванова, К.П.Митрофанова, О.В.Соколовой./22/ Главной идеей этих работ становится мысль о том, что работа над коммуникативными навыками возможна на уроках. 
В основу опыта положены также идеи ученого-методиста Л.С.Выготского (деятельностный подход к обучению)./3/. 
Разработка проблемы формирования и развития ключевых компетенций осуществляется В.А. Болотовым, Г.В. Селевко. /21/. 
Т.А. Ладыженская, М.М.Разумовская разработали систему обучения связной речи на основе коммуникативных умений, их исследования легли в основу действующих программ по русскому языку. 
Таким образом, текстоцентрический подход – необходимое условие достижения нового качества образования, главным содержанием которого является формирование у учащихся ключевых компетенций. 
Для реализации поставленной цели-совершенствования коммуникативной компетенции учащихся через работу с текстом- я поставил перед собой следующие задачи: 
1) внедрение на уроках русского языка форм и методов работы с текстом, способствующих развитию речи учащихся; 
2) подбор тематического текстового материала, разработка способов 
практической работы с текстом, направленной на развитие навыков 
анализа, синтеза, обобщения и систематизации языковых и текстовых 
единиц; 
3) вовлечение во внеклассную работу учащихся с целью развития их 
творческих способностей, выявление одаренных в лингвистическом 
отношении детей; 
Решение этих задач осуществляется в процессе формирования интеллектуальной и речевой культуры. 
5.Профессиональные педагогические задачи.
Работа с текстом должна превратиться в полилог, активным участником которого станет каждый ученик. Создание на уроке русского языка атмосферы совместной творческой деятельности учителя и учащегося пробуждает интерес школьников к работе с текстом. Постепенно она приобретает исследовательский характер, что определяется тем, какие именно задания предлагаются к тексту, как сформулированы эти задания, какова последовательность их выполнения. При этом ученикам должно быть ясно, почему они выполняют эти, а не другие задания: от урока к уроку они должны убеждаться в том, что исследование особенностей употребления языковых средств в тексте как речевом произведении помогает им глубже понять содержание текста, замысел автора.
Целенаправленный отбор текстов и заданий, включение каждого урока в продуманную систему работы - это условия, которые создают развивающую речевую среду, обеспечивающую речевое развитие учащихся, в основе которого — совершенствование, развитие чувства языка.
При подходе к тексту как к средству создания на уроках русского языка развивающей речевой среды особую важность приобретают критерии отбора текстов и заданий к ним. С точки зрения содержания очень важно анализировать тексты о языке, о слове. Особую роль в воспитании современного школьника приобретают тексты, направленные на духовно - нравственное развитие личности: о культуре, памяти, об отношении к прошлому, настоящему и будущему, о проблемах экологии, красоте и величии природы. При этом самого пристального внимания учителя требует эмоциональное звучание текста, то настроение, которое передаст автор. Для современного ученика особенно важны тексты, вызывающие светлые, добрые чувства, дающие возможность ощутить себя в гармонии с окружающим миром, помогающие сформировать оптимистические мироощущения.
Для реализации поставленной цели-формирования коммуникативной компетенции учащихся через работу с текстом - мной были поставлены следующие задачи:
1) внедрение на уроках русского языка форм и методов работы с текстом, способствующих развитию речи учащихся;
2) подбор тематического текстового материала, разработка способов практической работы с текстом, направленной на развитие навыков анализа, синтеза, обобщения и систематизации языковых и текстовых единиц;
3) вовлечение во внеклассную работу учащихся с целью развития их творческих способностей, выявление одаренных в лингвистическом отношении детей.
Уроки, где как высшая единица обучения выступает текст, активизируют интеллектуальную и речевую деятельность, способствуют осуществлению личностного подхода к учащимся. Работу с текстом можно использовать на уроках- исследованиях, семинарах, практикумах, в деловых играх, в дискуссии, на интегрированных уроках. Подобные уроки создают условия для проявления индивидуальных читательских, исследовательских и творческих способностей, удовлетворения образовательных потребностей и интересов школьников.
Урок, посвященный упражнениям с текстами, можно определить как «урок-коммуникация», он позволяет формировать коммуникативные умения школьников, отрабатывать навыки как устной, так и письменной речи. На таких уроках дается возможность ученикам:
· думать свободно; 
· говорить непринужденно, эмоционально; 
· читать внимательно, по желанию; 
· осознавать, как сделаны тексты; 
· писать свободно, эмоционально.
Все упражнения с текстами можно распределить по трем разделам в соответствии с типом применяемых в них умственных операций: аналитические, аналитико-синтетические и синтетические.
6.Система педагогических средств решения профессиональных задач.
  Педагогические средства — это материальные объекты, предназначенные для организации и осуществления педагогического процесса. К педагогическим средствам относятся: учебно-наглядные, компьютерные классы, организационно-педагогические средства (учебные планы, экзаменационные билеты, карточки-задания, учебные пособия и пр).
Педагогическая технология – это  целостная модель образовательного процесса, системно определяющая структуру и содержание деятельности обеих сторон этого процесса (учителя и ученика), имеющая целью достижения планируемых результатов с поправкой на индивидуальные особенности его участников. Педагогическая технология  как бы сплавляет в единое целое дидактическую технику, традиционную методику обучения и участников педагогического процесса.
   Средством создания речевых возможностей на уроке признается система ситуативных упражнений, которая может быть смоделирована учителем самостоятельно, а также используются те задания, которые предлагаются в стабильных учебниках по русскому языку.          Подобные упражнения учат вдумываться в речевую ситуацию, соотносить свое высказывание с адресатом, готовят к эффективному речевому общению. Помогают в этом и коммуникативно-речевые упражнения, и дидактические игры 
         Тематические уроки - это неиссякаемый источник обогащения речи учащихся. Учебная и речевая тема составляют единое целое. Такую форму работы можно организовать на повторительно-обобщающих уроках после изучения учебной темы. Повторение тем на тематическом уроке проходит на уровне систематизации знаний и применения их на практике. Развитие речи учащихся, закрепление речеведческих навыков происходит путем анализа текстов, исследования их с точки зрения лингвистики.
Помогают в этом и коммуникативно-речевые упражнения  и дидактические игры.
 На принципе сотрудничества  строится групповое обучение. Ученики, работая в группе, пытаются совместно выполнить поставленную задачу. При этом задание строится таким образом, чтобы ученик не смог выполнить его без помощи остальных участников группы. Меняется роль учителя, который превращается из единственно возможного источника информации и контроля в советника и консультанта, направляющего работу группы в правильное русло. Я думаю, эта тема является актуальной в наши дни, так как учащиеся в групповой форме обучения больше развиваются творчески. 
Главными особенностями групповой работы учащихся на уроке является: класс на данном уроке делится на группы для решения конкретных учебных задач; 
каждая группа получает определенное задание (либо одинаковое, либо дифференцированное) и выполняет его сообща под непосредственным руководством лидера группы или учителя; 
задания в группе выполняются таким способом, который позволяет учитывать и оценивать индивидуальный вклад каждого члена группы; 
состав группы непостоянный, он подбирается с учетом того, чтобы с максимальной эффективностью для коллектива могли реализоваться учебные возможности каждого члена группы, в зависимости от содержания и характера предстоящей работы; 
во время групповой работы раскрываются творческие способности ребенка. 
Во время групповой работы я, как учитель выполняю разнообразные функции: контролирую ход работы в группах, отвечаю на вопросы, регулирую споры, порядок работы и в случае крайней необходимости оказываю помощь отдельным учащимся или группе в целом.
Очень нравится ребятам работа в группах с разделенными и переставленными.
отрывками текста. Каждой группе достается какой- то отрывок. Учащиеся знакомятся с ним, пересказывают вслух, а затем — конкурс на сообразительность: кто быстрее расположит услышанное в нужном порядке. Трудность для учителя в одном: правильно подобрать и разделить текст. 
Не менее интересна работа в группах, когда одним раздаю фразы с карточки «А», а вторым с карточки «В» и дается ограниченное время для нахождения своей пары и воспроизведение мини-диалога.

7.Методика решения профессиональных задач.
Наиболее результативными, на мой взгляд, являются следующие формы и методы организации работы с текстом: 
• комплексная работа с текстом; 
• лингвостилистический анализ текста; 
• «самодиктанты»; 
• сочинение-рассуждение; 
• редактирование текста; 
• различные виды диктантов; 
• интеллектуально-лингвистические упражнения; 
• работа с текстами-миниатюрами; 
• составление синквейнов, кластеров к тексту; 
• коммуникативные и игровые ситуации. 
В своей работе особое внимание уделяю такому виду работы как комплексная работа с текстом . Очень важны критерии отбора текстов. Тексты должны быть интересными с точки зрения орфографии, отличаться стилем, типом речи, лексикой, содержать различные синтаксические конструкции. Это фрагменты из произведений А.С. Пушкина, И.С. Тургенева, И.А. Бунина, К.Г. Паустовского, М.М. Пришвина и других авторов. С точки зрения содержания очень важно анализировать тексты о языке, о слове, о необходимости бережного отношения к слову, об особенностях процесса создания произведений искусства слова, о восприятии художественного произведения как творческой деятельности. Особую роль в воспитании, развитии современного школьника приобретают тексты, направленные на духовно-нравственное развитие личности: о культуре памяти, об отношении к прошлому, настоящему и будущему, о национальных традициях, о проблемах экологии и т. п. При этом самого пристального внимания учителя требует эмоциональное звучание текста, то настроение, которое передает автор. 
Учебники по русскому языку под редакцией М.М.Разумовской и П.А.Леканта, А.Д.Дейкиной и Т.М.Пахновой имеют богатейший дидактический материал для совершенствования языковой, лингвистической и культурологической компетенции учащихся. 
Примерный план анализа текста любого типа речи: 
1. Выразительное чтение текста. 
2. Словарная работа. 
3. Тема текста. 
4. Идея текста. 
5. Тип текста. 
6. Стиль текста. 
7. Выразительные средства речи и их роль. 
На основе образцовых текстов можно проводить и самодиктанты.. 
Ребята должны непроизвольно запоминать такие тексты, уметь легко их воспроизводить. Тексты для самодиктантов – это отрывки из произведений наших классиков, которые читаются на уроках литературы, кроме того, это тексты упражнений учебника или «мудрые мысли». 
Еще более стимулируют коммуникативно-познавательную деятельность учащихся диктанты с изменением текста (творческие, свободные, восстановленные, диктанты по аналогии, диктанты с продолжением). Применение диктантов развивает логическое мышление учащихся и учит мыслительной переработке материала. 
Приемы работы с текстами-миниатюрами, а также сравнение двух текстов – это путь от восприятия текста, понятия текста (через его анализ) к созданию собственного высказывания, сочинения, что важно и для развития памяти, внимания, мышления учащихся. 
Интеллектуально-речевое развитие обеспечивается такими методическими средствами как выполнение интеллектуально-лингвистических упражнений. 
Ценность упражнений такого рода выражается в том, что с их помощью одновременно стимулируется и интеллектуальное, и лингвистическое развитие учащихся. Что касается интеллекта школьника, то предлагаемые упражнения интенсифицируют процесс развития целого ряда его качеств (речь, внимание, память, мышление). В свою очередь лингвистические знания, умения, навыки приобретаются учащимися в процессе активной речемыслительной деятельности. При этом во время выполнения каждого учебного задания школьник совершает несколько умственных операций, например, сравнение, группировку, обобщение и включает различные виды речи: внутреннюю и внешнюю, устную и письменную, монологическую и диалогическую. 
Успешность работы с такими упражнениями подкрепляется за счет широкого использования исследовательских методов. 
Особенно эффективны при развитии творческих способностей учащихся инновационные педагогические технологии ( например, технология развития критического мышления). Создание синквейнов, кластеров, инсерта к тексту позволяет учащимся осмыслить всю полученную информацию, присвоить новое знание, сформировать у каждого ученика собственное отношение к изучаемому материалу. 
Средством создания речевых возможностей на уроке признается система ситуативных упражнений. Учитель моделирует ситуативные задания самостоятельно, а также использует и те задания, которые предполагаются в стабильных учебниках по русскому языку. Приведу пример: « Вы экскурсоводы, ведете экскурсию для младших классов. Стараетесь описать картину ярко, образно и доступно. Объясните, что и почему вам особенно нравится, вы хотите вызвать заинтересованный отклик у зрителей. Кто лучше справится с этой задачей?» Конкурс на лучший рассказ экскурсовода. Запишите получившийся текст. 
Подобные упражнения учат вдумываться в речевую ситуацию, соотносить свое высказывание с адресатом, готовит к эффективному речевому общению. 
Помогают в этом и коммуникативно-речевые упражнения. 
Например, задание: прочитайте пословицы русского народа о языке и речи. Какие из них, на ваш взгляд, характеризуют язык и речь с эстетической стороны? 
1. Язык не стрела, но пуще стрелы разит. 
2. Красную речь хорошо и слушать. 
3. Коротко и ясно, оттого и прекрасно. 
4. Красное дерево редко, красное слово метко. 
Развитию творческих способностей содействуют дидактические игры на уроке. Например: 
1. «Диктор». Прочитайте текст орфоэпически правильно. 
2. «Редактор». Исправьте речевые ошибки в тексте. 
3. «Переводчик». Замени иноязычное слово русским. 
4. «Перевертыши». Замените в словосочетании главное слово так, чтобы получилась метафора. 
Уроки по лингвостилистическому анализу текста помогают осмыслить идею и сюжет произведения, показать художественные средства, использованные автором для достижения своей цели, обратить внимание на особенности языка конкретного писателя. При подведении итогов урока ребята говорят, что они отрабатывали навык лингвостилистического анализа текста, определяли его тему и идею. 
Также активизируют интеллектуальную и речевую деятельность, способствуют осуществлению личностного подхода к учащимся уроки, где как высшая единица обучения выступает текст. Это такие нестандартные виды уроков, как уроки-исследования, уроки-семинары, практикумы, деловые игры, дискуссии, интегрированные уроки, включающие аналитическую работу с текстом и предполагающие возможность выбора учениками и самого текста, и заданий, справочного материала, формы выполнения работы и т. п. Подобные уроки создают условия для проявления индивидуальных читательских, исследовательских и творческих способностей, удовлетворения образовательных потребностей и интересов школьников. 
Такая работа с текстом потребовала изменения структуры урока. В практике работы такой урок (урок-исследование, урок словесности, деловая игра и т. п.) состоит из следующих этапов: 
• целеполагание, когда ученики обсуждают тексты и задания с учителем, получают дополнительные инструкции по выбору и выполнению задания; 
• планирование ( школьники вникают в содержание и идею текста; размышляют над способом выполнения заданий; определяют потребность в справочной литературе и словарях; вырабатывают план действий); 
• исследование (исследование текста, решение промежуточных задач); 
• дискуссия (учащиеся обсуждают ход урока, анализируют, добавляют, корректируют свои наблюдения); 
• итоговая творческая работа. 
Здесь происходит обобщение материалов в устной или письменной форме: учащиеся размышляют о средствах выражения собственных мыслей и чувств и пишут сочинения-миниатюры, оформляют свои размышления над текстом, готовятся к выразительному чтению и т. п. Учитель оценит не только результат, но и процесс работы. 
Языковой материал предъявляется учащимся в виде карточек с текстами, заданиями, справочным и инструктивным сопровождением. . 

На всех видах вышеназванных уроков учителем создается особая образовательная ситуация, когда через общение ученик-учитель, ученик - ученики происходит осмысление и усвоение теоретических знаний и практических навыков, то есть закладываются базовые знания, необходимые для организации дальнейшей результативной учебной деятельности. Общение становится обязательным условием учебной деятельности. При этом урок сохраняется как форма организации обучения, но обновляются приемы и средства обучения через создание на разных этапах урока речевых ситуаций, расширяется применение современных педагогических технологий (технологий проблемного обучения, интегрированного обучения и разноуровневого обучения, групповых, игровых и информационных технологий), неурочных форм организации деятельности. 
Одно из важных условий применения данного опыта- переход от традиционного обучения к личностно-ориентированному. Такой подход требует становления педагога как профессионала, легко ориентирующегося в инновациях. 
Степень новизны и содержание необходимых изменений 
Новизна опыта состоит в совершенствовании средств обучения и развития учащихся, использовании педагогических инноваций в процессе обучения русскому языку, творческом переосмыслении традиционных 
методов обучения с учетом педагогической дидактики (например, изменение традиционной структуры урока) , возрастных особенностей и психологии, индивидуально-творческих возможностей и мотивов учащихся. 
Опыт работы по теме «Система работы  с текстом на уроках русского языка в старших классах как способ совершенствования коммуникативно-речевых умений» потребовал внести коррективы в содержание образования по преподаваемому предмету. 
• анализ и освоение новых учебно-методических комплектов по русскому языку под редакцией М.М.Разумовской и П.А. Леканта, 
А.Д. Дейкиной и Т.М. Пахновой, включение их опыта и рекомендаций в свою систему работы; 
• углубление знаний учащихся по предмету через внеклассную работу; 
• изменение в организации учебного процесса; 
• творческое комплексное применение известных педагогических технологий П.Я.Гальперина, Т.М. Пахновой, Л.С. Выготского и др.; 
• организации работы учащихся на основе групповых форм; 
• разработка технологических аспектов реализации опыта. 
Внесенные изменения в содержание образования и в организацию педагогического процесса – одно из условий успешности данного педагогического опыта. 
Прогнозирование результатов. 
В результате применения разработанных методических приемов предполагается достижение следующих результатов: 
• высокий уровень сформированности коммуникативной компетенции; 
повышение интереса к русскому языку и литературе; 
• прочное и неформальное усвоение знаний, повышение результативности обучения; 
• умение создавать обучающимися исследовательские и проектные работы, презентации; 
• умение анализировать, интерпретировать и создавать тексты различных стилей и жанров; 
• активизация творческой деятельности – желание участвовать в различных творческих конкурсах. 


8.Продукты методического проекта. 
Работать над заявленной темой я начал  в 2012/2013 учебном году. В это время я работал в 7 ,9 и 10 классах. У ребят были недостаточно развиты коммуникативная и языковая компетенции, качество обученности оставляло желать лучшего (см. Введение, обоснование выбора темы). Учащиеся 7 класса учились по учебному комплексу под редакцией М.М. Разумовской ( в этом учебнике особое внимание уделяется различным видам работы с текстом). Учащиеся 10 класса использовали учебники под редакцией А.И. Власенкова, В.Ф. Грекова, Л. А.Чешко. 
Многоаспектная работа с текстом позволила мне достичь следующих результатов: 
• у большинства учащихся сформировалась положительная мотивация изучения русского языка и литературы; 
• более эффективно происходит развитие интеллектуальных умений и навыков учащихся, формируется умение творческого подхода к решению учебных задач, совершенствуется речевое развитие; 
• повышается культурный уровень, что позволяет учащимся добиваться реальных успехов в учебе, различных конкурсах, олимпиадах; 
• повысился уровень коммуникативной компетенции: 
Четвертым уровнем овладели 6% учащихся (было 0%), третьим- 25% (раннее-8%), вторым-48%, снизилось количество учащихся с первым (низким) уровнем компетенции (45% вместо 56%). 
Результативность деятельности учащихся по русскому языку и литературе за последние 3 года 
Русский язык 
Учебный год Класс Средний балл % успеваемости % качества 
2012/2013  7- 3,9;100; 72; 
9-3,8;100;56;
10- 3,8; 100; 55; 
2013/2014  8- ;4,1;100; 74; 
10-4,1;100;65;
11- 4,1; 100 ;80;
2014/2015  9- 4,3; 100; 75; 
11-4,2;100;85.
Как мы видим, качество обученности значительно улучшилось. 
Различные формы и методы работы с текстом применяю не только на уроках, но и на занятиях литературного кружка «Вдохновение» (например, ситуативные упражнения, дидактические игры, синквейны способствуют развитию творческих способностей учащихся).  Есть  опыт участия в творческих конкурсах. Ученицы 10  класса Туктарова Динара и Шаталова Юлия и приняли участие в республиканском конкурсе «Родного края облик многоликий» с сочинениями и стихами о родном крае, получили сертификат. Липатова Алёна, ученица 11 класса, под моим руководством отправила свой рассказ на Всероссийский литературный интернет-конкурс «Волшебное перышко», Михаил Оболонин (9кл.) участвует в международном конкурсе детских творческих проектов «Энергия детства». 
Кроме того, Туктарова Динара неоднократно становилась призером городской олимпиады по русскому языку, Романов Роман(9 кл.)-по литературе.
Таким образом, при систематической работе по формированию коммуникативной компетенции возможен положительный результат. 

Данная методическая разработка (или ее компоненты) были представлены на разных уровнях: 
• опыт обсуждался на заседании школьного МО учителей русского языка и литературы .
• система работы по совершенствованию коммуникативно-речевых умений на уроках русского языка в старших классах была представлена на городском МО учителей русского языка и литературы. 
Более подробно я рассказал о формировании коммуникативной компетенции и о таком приеме работы, как многоаспектный анализ текста при подготовке к ЕГЭ. 
 В рамках методики работы с текстом разработана и апробирована программа элективного курса «Лингвостилистический анализ текста». 
Вышеизложенный опыт по работе с текстом применим как на отдельно взятом уроке русского языка или его части, так и в системе уроков, необходим на уроках в средних и старших классах; уместен и эффективен во внеклассной и внешкольной работе, с успехом может использоваться не только учителями русского языка и литературы, но и педагогами начальной школы с учетом возрастных особенностей младшего школьного возраста. 
9.Условия эффективности и использования типовых решений в практике.
МКОУ «Реконструкторская СОШ» городского округа город Михайловка располагается на территории Волгоградской области.С точки зрения здоровья и общей культуры личности регион характеризуется следующими особенностями: неблагополучная демографическая ситуация, ухудшение состояния здоровья населения вследствие экологических и социальных проблем и др.   
    Основные  выводы по результатам мониторинга и  статистическим данным нашего ОУ  за последние 3 года: неуклонный рост количества неполных семей, детей, находящихся под опекой, детей из неблагополучных семей, ухудшение общего состояния здоровья учащихся 5-11 классов.
    Стратегия учебно-воспитательного процесса педагогического коллектива школы учитывает все названные выше особенности районирования, его специфические характеристики и определена общешкольной методической темой: «Личностно ориентированные подходы в учебно-воспитательном процессе как важное условие успешной социализации учащихся». 
     Мой профессиональный стаж – 29 лет, в данной школе работаю 5 лет ,награждён Почётной грамотой Правительства Республики Марий Эл
   Методическую систему своей профессиональной деятельности выстраиваю в соответствии с условиями обучения, развития и воспитания современного ученика российской общеобразовательной школы, требованиями ФГОС.
10.Приложения.
                                           Приложение 1
1.Характеристика 4 уровней коммуникативной компетенции 
учащихся 
Коммуникативная компетенция - осведомленность школьников в особенностях функционирования родного языка в устной и письменной форме, реализуется в процессе решения следующих практических задач: формирования прочных орфографических и пунктуационных умений и навыков (в пределах программных требований);овладения нормами русского литературного языка и обогащения словарного запаса и грамматического строя речи учащихся ; обучения школьников умению связно излагать свои мысли в устной и письменной форме. 
Можно выделить 4 уровня коммуникативной компетенции учащихся: низкий, средний, выше среднего, высокий и 4 составляющих коммуникативной компетенции: речевую, языковую, стилистическую и риторическую. 
1 уровень ( низкий) 
Речевой аспект: просматривается коммуникативный замысел, но имеется более 2 логических ошибок, учащиеся пытаются выстраивать свою речь в соответствии с нормами русского языка, встречается более 2 речевых ошибок в тексте объемом 150-200 слов. У учащихся бедный словарный запас, однообразие грамматического строя речи, присутствует неуместное использование средств выразительности или их отсутствие, частые паузы. Выступление заканчивается раньше, чем через 2 минуты. Учащиеся не соотносят речь и ситуацию общения, не могут организовать пространство, стремятся уйти подальше от аудитории, спрятаться за стол учителя, опереться на него, могут отвлекаться или слишком зажаты, чувствуют себя крайне напряженно и неуютно. 
Языковой аспект: раскрывают содержание вопроса (проблемы) с соблюдением норм оформления текста по образцу, не придерживаются лексических, грамматических норм, отсутствует орфографическая зоркость, частотны орфографические и синтаксические ошибки. 
Стилистический аспект: учащиеся имеют самое общее представление о стилях речи. При общении преобладает разговорный стиль. 
Риторический аспект: учащиеся не имеют представления о композиции речи, неточно формулируют тему текста, не могут удержать тему на протяжении всего выступления, затрудняются в формулировке тезиса и подборе аргументов, не видят логических несоответствий, причинно-следственных связей и др., не отмечают нарушений речевой этики. 
2 уровень (средний) 
Речевой аспект: просматривается коммуникативный замысел, но имеется не более 2 логических ошибок, учащиеся пытаются выстраивать свою речь в соответствии с нормами русского языка, встречается не более 2 речевых ошибок, бедный словарный запас, средства выразительности используются неуместно, частые паузы. Учащиеся с трудом могут выступать в течение двух минут, соотносят речь с ситуацией общения, могут организовать пространство, но при этом чувствуют себя неуверенно или чрезмерно активно, неуместно используют невербальные средства общения. 
Языковой аспект: учащиеся имеют представление о лексических, грамматических нормах, но не считают нужным соблюдать их, имеют представление о правилах орфографии и пунктуации, но пишут «по привычке», не соотнося правило и конкретное слово или предложение, замечают ошибки, но не могут определить их происхождение, орфографическая зоркость развита слабо. 
Стилистический аспект: имеют представление о стилях речи, но не знают их особенностей и сферы их применения. 
Риторический аспект: учащиеся имеют представление о композиции речи, но не всегда ее соблюдают при построении текста, формулируют тему текста, раскрывают тему (проблему), включающую несколько вопросов, с соблюдением норм и правил составления текста, могут удержать тему. Делают попытки сформулировать основную мысль, называют аргументы, считают их исчерпывающими и достаточными, однако, могут быть нарушения логики, причинно-следственных связей и др., недочеты. 
3 уровень (выше среднего) 
Речевой аспект: работа характеризуется смысловой цельностью, связностью и последовательностью изложения, допущено не более 1 логической ошибки. Учащиеся пытаются выстраивать свою речь в соответствии с нормами русского языка, встречается не более 1 речевой ошибки. Словарный запас разнообразен и соответствует возрасту. Средства выразительности используются не всегда уместно. Паузы отсутствуют, выступление длится в течение двух минут. Говорящий соотносит речь с ситуацией общения, умело организует пространство, чувствует себя достаточно уверенно, адекватно использует невербальные средства общения. 
Языковой аспект: учащиеся в основном соблюдают лексические, грамматические, стилистические нормы письменной и устной речи, фиксируют ошибки, но неправильно их классифицируют. Допускают не более 4 орфографических или синтаксических ошибок. У учащихся развита орфографическая зоркость. 
Стилистический аспект: учащиеся разбираются в функциональных стилях речи, владеют теорией построения текста разных стилей и жанров. 
Риторический аспект: учащиеся знают о композиции речи и соблюдают ее при построении текста, однако, наблюдаются незначительные недочеты в построении текста. Правильно ставят цель, формулируют, удерживают и раскрывают тему, основную мысль, называют аргументы и определяют жанр текста. Обращают внимание на логику в изложении аргументов, но неправильно их классифицируют. 
4 уровень (высокий) 
Речевой аспект: Работа учащихся характеризуется смысловой цельностью, речевой связностью и последовательностью изложения, логические ошибки отсутствуют. Учащиеся выстраивают свою речь в соответствии с нормами русского языка, речевые ошибки отсутствуют, четко формулируется тезис, подобрано достаточное количество аргументов, приведены примеры. Работа характеризуется точностью выражения мысли, разнообразием грамматических форм, уместно используются средства выразительности. Выступление длится более двух минут. Учащиеся соотносят речь с ситуацией общения, организуют пространство, чувствуют себя уверенно, у них хорошее настроение, выступление приносит удовольствие. Учащиеся адекватно используют невербальные средства общения. 
Языковой аспект: учащиеся хорошо разбираются в языковых и речевых нормах, осознанно их соблюдают, допускают не более 2 орфографических или синтаксических ошибок. У них хорошо развита орфографическая зоркость. 
Стилистический аспект: учащиеся хорошо разбираются в стилях речи и сферах их применения, умеют создавать тексты разных функциональных стилей и жанров. 
Риторический аспект: композиция текста не нарушена, учащиеся четко формулируют тему и основную мысль, удерживают тему на протяжении всего выступления, правильно называют аргументы, следят за логикой изложения материала, приводят примеры, раскрывают содержание вопроса (проблемы), самостоятельно предлагают структуру текста в соответствии с нормами жанра, умеют формулировать и обосновывать свою позицию, а также убеждать окружающих в своей правоте. 
Для определения уровня (низкий, средний, выше среднего, высокий) развития коммуникативных компетенций учащихся использованы специально разработаны методики А.П. Чудинова, З.И. Курцевой, Л.Г. Антоновой, А.В. Филиппова, идеи С.А. Минеевой, Т.А. Долининой и др. В качестве дидактического материала ученые предлагают использовать тексты, тесты, аудио- и видеозаписи. 
В качестве измерения коммуникативной компетентности учащихся я использовал те материалы, которые связаны с созданием и анализом текстов.﻿

Приложение 2
Общие коммуникативные умения
	Содержание 

	Возможные виды работ, направленные на формирование и развитие общих коммуникативных умений.

	1. Умение слушать, вникать в суть услышанного и ставить вопрос к услышанному включает следующие микроумения:
0. Ставить цель слушания, самоопределиться к слушанию;
0. Концентрировать внимание при слушании;
0. Выделять в слушаемом тексте понятное и непонятное;
0. Формулировать вопрос к тому, что непонятно в тексте (вопрос на понимание слушаемого текста);
0. Выделять смысловые части текста;
0. Выделять главную мысль текста;
0. Понимать ситуацию общения (цели, мотивы, поступки участников общения) и адекватно реагировать;
0. Извлекать из текста информацию, данную в явном виде;
0. Извлекать из текста информацию, данную в неявном виде;
0. Формулировать вопрос, направленный на обсуждение слушаемого текста;
0. Высказывать своё мнение относительно слушаемого текста.

	0. Интерпретация услышанного ( в форме плана текста, собственного текста ( подобрать пословицу или поговорку, иллюстрирующую содержание текста; выполнить краткий или подробный пересказ и т.п.), схемы, таблицы, рисунки и т.п.);
0. Поиск верных и неверных утверждений по содержанию прослушанного текста;
0. Поиск ответов на заданные вопросы в слушаемом тексте;
0. Анализ устного ответа товарища;
0. Критика устного ответа товарища;
0. Постановка вопросов, направленных на понимание слушаемого текста;
0. Постановка вопросов, направленных на обсуждение слушаемого текста;
0. Формулировка собственных выводов на основе услышанного;
0. Формулировка собственного отношения к услышанному;
0. Поабзацное изучение текстов в парах сменного состава.

	2. Умение самостоятельно изучать литературу (умение читать с  пониманием) складывается из следующих микроумений:
0. Читать осознанно;
0. Читать с разной скоростью и разными способами в зависимости от речевой ситуации;
0. Ставить цель чтения;
0. Выделять в тексте ключевые слова;
0. Выделять непонятные слова;
0. Толковать непонятные слова (С помощью словаря, в контексте);
0. Выделять в тексте понятное и непонятное;
0. Отвечать на наводящие вопросы по содержанию текста;
0. Отвечать на вопросы, направленные на обсуждение текста;
0. Формулировать вопрос к тому, что непонятно в тексте (вопрос на понимание текста);
0. Формулировать вопрос, направленный на обсуждение текста;
0. Находить в тексте подтверждение предложенного суждения;
0. Подтверждать своё суждение примерами из текста;
0. Выделять главную мысль текста;
0. Выделять смысловые части текста;
0. Озаглавливать абзацы текста, составлять план текста;
0. Извлекать из текста информацию, данную в явном виде;
0. Извлекать из текста информацию, данную в неявном виде;
0. Формулировать выводы на основе прочитанного;
0. Выполнять краткий пересказ прочитанного;
0. Выполнять подробный пересказ прочитанного.



	0. Поабзацное чтение и изучение текстов с составлением плана в постоянных парах и парах сменного состава;
0. Чтение и изучение текстов в парах и парах сменного состава;
0. Интерпретация прочитанного ( в форме плана текста, собственного текста ( подобрать пословицу или поговорку, иллюстрирующую содержание текста; выполнить краткий или подробный пересказ и т.п.), схемы, таблицы, рисунки и т.п.);
0. Поиск верных и неверных утверждений по содержанию прочитанного текста;
0. Поиск ответов на заданные вопросы в читаемом тексте;
0. Анализ прочитанного текста;
0. Критика прочитанного текста;
0. Постановка вопросов, направленных на понимание прочитанного текста;
0. Постановка вопросов, направленных на обсуждение прочитанного текста;
0. Формулировка собственных выводов на основе прочитанного;
0. Формулировка собственного отношения к прочитанному;


	3. Умение оформить свои мысли в устный текст точно, компактно, без искажений включает в себя следующие микроумения:
0. Выбирать объем высказывания в зависимости от ситуации и цели общения;
0. Определять границы содержания темы;
0. Формулировать название (тему) своего текста чётко, компактно;
0. При изложении мысли придерживаться темы;
0. При изложении мысли придерживаться определённого плана;
0. Грамматически правильно связывать слова в предложения, предложения в текст;
0. Излагать мысли тезисно;
0. Формулировать выводы из собственного текста;
0. Подбирать к тезисам соответствующие примеры, факты, аргументы;
0. Подбирать соответствующие выразительные средства для изложения мысли.

	0. Выступление с докладом от малой группы; анализ и коррекция доклада;
0. Выступление заданного объёма на определённую тему;
0. Устный пересказ текста, краткий или подробный; анализ и коррекция пересказа;
0. Устный анализ текста (ответа, сочинения товарища, художественного, научно-популярного текста и т.п.);
0. Высказывание собственного отношения к прочитанному или прослушанному тексту, факту, событию и т.п.

	4. Умение оформить свои мысли в письменный текст точно, компактно, без искажения складывается из следующих микроумений:
1. Писать;
1. Формулировать тему своего текста чётко;
1. Определять границы содержания темы;
1. Выбирать объём текста в зависимости от ситуации и цели общения;
1. Составлять разные виды плана (простой, сложный, тезисный);
1. При изложении мыслей придерживаться темы;
1. При изложении мысли придерживаться определённого плана;
1. Излагать мысли тезисно;
1. Подбирать к тезису соответствующие примеры, факты, аргументы;
1. Имеющиеся факты, примеры, доказательства обобщать и оформлять выводы;
1. Подбирать соответствующие выразительные средства для изложения мысли;
1. Грамматически правильно связывать слова в предложении, предложения в текст.

	1. Составление предложений, текстов по опорным словам и (или) вопросам;
1. Письменный пересказ (изложение) текста, краткий или подробный; последующий анализ и коррекция написанного (в парах сменного состава, с учителем);
1. Письменное изложение доклада малой группы; последующий анализ и коррекция доклада;
1. Письменное изложение определённого вопроса заданного объёма; последующий анализ, коррекция написанного (в парах, с учителем);
1. Письменный анализ текста (ответа, сочинения товарища, текста и т.т.); последующий анализ и коррекция написанного (в парах, с учителем).
1. Составление плана и письменное оформление текста в парах сменного состава.




Приложение 3
ОТКРЫТЫЙ УРОК ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ В 11-м классе.
Подготовка  к сочинению-рассуждению по исходному тексту
(задание 25, ЕГЭ)
 
Цели урока:
 - систематизировать знания о тексте, стиле речи и типе речи;                             
-   вырабатывать навыки анализа текста: определять тему, главную мысль,                               проблематику;
-характеризовать лексические, грамматические, художественно-изобразительные средства, используемые в тексте;
 Задачи: совершенствовать монологическую и диалогическую речь, развивать аналитическое мышление; 
 Воспитательная цели: 
воспитывать чувство ответственности, долга, взаимопомощи, воспитывать уважительное отношение к чужому мнению, формировать умение корректно и доказательно обосновывать свою точку зрения.
Оборудование: портрет В.П.Астафьева,  раздаточный материал (текст, план анализа), словарь.
На доске эпиграф: «Кто сам хороший друг, тот имеет и хороших друзей» ( Никколо Макиавелли – итальянский мыслитель, философ, писатель, политический деятель.)
Ход урока:
 
                                 На экране  СЛАЙД № 1 с названием темы урока 
УЧИТЕЛЬ: Ребята, посмотрите на тему и скажите, пожалуйста, какие цели стоят перед нами сегодня    на уроке и как мы их буднем достигать?
Ответы учеников
- Сегодня на уроке нам предстоит работа с текстом, по которому вы должны будете  написать сочинение-рассуждение.
- Послушайте стихотворение  Ольги Спорыниной, которое прочтет ………
- О чем это стихотворение? 
- А что такое дружба? 
- Какие ассоциации возникают у вас со словом «дружба», «друг»? 
- Кого вы можете назвать настоящим другом?
- Обратите внимание на эпиграф к уроку. Как вы понимаете это высказывание?  Согласны ли вы с утверждением  автора?
Ответы
УЧИТЕЛЬ: Текст, по которому вы будете создавать свое собственное сочинение тоже о дружбе.
Для начала вспомним, что такое текст.
Ответы
 УЧИТЕЛЬ: Перед написанием сочинения-рассуждения предложенный текст должен быть проанализирован. Что мы имеем в виду, когда  говорим об анализе текста? (Ответы: тема, идея, стиль речи, тип речи, проблема, авторская позиция).
СЛАЙД № 2
УЧИТЕЛЬ: Обратимся к нашему тексту. Автор текста, Виктор Петрович Астафьев, известный русский писатель, участник ВОВ. Его имя занимает достойное место в современной литературе. Для творчества В. Астафьева характерна тесная связь с автобиографическими жизненными впечатлениями. Сегодня на уроке мы обратимся к открывку из его статьи. 
Давайте познакомимся с текстом. Прочтём вслух (читает кто-то из учеников или сам учитель).
Работа с текстом.
(1)Сперва договоримся о том, что каждый человек неповторим на земле, а я убежден, что и каждая травинка, цветок, дерево, пусть они и одного цвета, одной породы так же неповторимы, как и всё растущее, живущее вокруг нас.
(2)Следовательно, все живое, в особенности человек, имеет свой характер, который, конечно, развивается не только сам по себе, но прежде всего под влиянием среды, родителей, школы, общества и друзей, ибо настоящая дружба - награда человеку редкая и драгоценная. (3) Такая дружба порой бывает крепче и вернее родственных связей и влияет на человеческие отношения куда сильнее, чем коллектив, в особенности при крайних, бедственных обстоятельствах. (4) С поля боя, рискуя своей жизнью, выносят бойца только настоящие  друзья. (5) Есть ли у меня такие друзья? (6) Да, они были на войне, есть и в нынешней жизни, и я очень стараюсь за преданность платить преданностью, за любовь - любовью. (7) Каждую свою книгу, каждую строку и каждый поступок свой я просматриваю и прочитываю глазами своих друзей, в вособенности фронтовых, чтобы не было стыдно перед ними за плохо, нечестно или неряшливо сделанную работу, за ложь, за непорядочность. 
(8) Добрых людей на свете  было, есть и, надеюсь, будет всегда больше, чем плохих и злых, иначе в мире наступила бы дисгармония, он перекосился бы, как нагруженный балластом или мусором на один борт корабль, и давно бы опрокинулся.    (В.Астафьев)
 
ПРОВЕРКА ПОНИМАНИЯ ТЕКСТА.
 
УЧИТЕЛЬ: Для того, чтобы проверить насколько вы поняли текст при первичном прочтении, мне бы хотелось предложить вам небольшой тест. У вас на партах листочки с заданиями. Приступите к их выполнению (5 мин.)
Самостоятельная работа.
ТЕСТ.
1.Какое  высказывание НЕ соответствует содержанию текста?
                            1) Добрых людей на земле больше, чем злых.
                             2) Все люди на земле одинаковые.
                             3) Настоящая дружба сильно влияет на человеческие отношения. 
                             4) С поля боя  выносят бойцов настоящие друзья.
2. Какое предложение наиболее полно выражает основную мысль текста?
                              1)   8                                                3)   4
                              2)   2                                                4)   1
3. Автор считает, что настоящая дружба –это…
                                1) награда                                    3) подарок
                                2) испытание                               4) счастье
4.Какие слова в тексте можно считать  ключевыми?
                               1) человек, коллектив, любовь,
                                2) фронтовик, порядочность, добро;
                                3) добро, зло, дружба
                                4)награда, друг, преданность
 
УЧИТЕЛЬ: - Давайте проверим, что у вас получилось.
                       - О чём текст, какова его тема?
                      - Какие вопросы рассматривает автор? (проблемы)
                      - Над какой проблемой  автор рассуждает больше всего? (это основная проблема)
                       -Зачем Астафьев написал этот текст? Что он хотел сказать читателю? Как сам автор отвечает на этот вопрос? (это поможет понять проблему и авторскую позицию)
 - Определите стиль (публицистический), докажите;  тип речи (рассуждение), докажите.
  - Как вы думаете, можно ли считать дружбой отношения, в основе которых лежит какая -то выгода, определённые цели? (Ответы)
   _ Есть в языке такое слово «прагматизм». Как вы думаете, что оно означает? ( Подготовленный ученик зачитывает: «Философия, которая считает не то, что соотносится с объективной действительностью, а то, что дает практически полезные результаты). Как вы думаете, данное слово может употребляться рядом со словом ДРУГ?
УЧИТЕЛЬ: -Итак, мы разобрались с текстом, можно приступить к собиранию материала, необходимого для написания   сочинения - рассуждения. Нужную информацию записывайте в тетради.
  УЧИТЕЛЬ: - Один из признаков текста – это его содержательная и структурная завершенность,      т.е. текст имеет внешний план строения - определённую композицию. 
У вас на партах лежит план к сочинению-рассуждению.  
СЛАЙД № 3
УЧИТЕЛЬ: -  В любом виде речи необходимо выразить начало мысли, то есть текст должен начинаться со вступления. Чтобы работа получилась логически стройной надо продумать первое предложение, в котором можно отразить тему или проблему текста. Учитываем, что существуют различные виды вступлений. Вспомним о них, посмотрев на экран. 
СЛАЙД № 4
УЧИТЕЛЬ: - Подумаем, какое вступление можно сделать к  нашему сочинению (3-4 предложения)
                       -  Как один из вариантов могут быть вопросы-символы: 
                        - Например, какие?                     
                            Для чего человеку дается дружба?   Кого можно считать настоящим другом?                        Каким нужно быть самому, чтобы иметь настоящих друзей?
УЧИТЕЛЬ:  - Возвращаемся к нашему плану сочинения.
                       - Мы переходим к анализу содержательной стороны текста. Нам нужно выявить те вопросы (или проблемы), которые волновали автора. Что же такое проблема?
СЛАЙД № 5
УЧИТЕЛЬ: - Помним, что в тексте может быть несколько проблем, мы же выбираем только одну и пишем только о ней. Выбранная вами проблема должна быть лейтмотивом всего сочинения - рассуждения, т.е. проходить красной нитью через всю работу. Итак, какие или какую проблему вы увидели в тексте? Записываем. 
             1)  Что определяет характер человека?  Как развивается  характер человека? ( 2)
             2)  Как влияет дружба на человека?(3)
             3)  Кого можно назвать настоящим другом? (4)
             4)   Каково соотношение добра и зла в мире?  (8)
             5)  Что такое дружба?  (во всем тексте)         
             
УЧИТЕЛЬ: - Как сформулировать проблему, какими способами? 
                                                                      СЛАЙД № 6
 УЧИТЕЛЬ: - Какие бывают проблемы?
                                                                       СЛАЙД № 7
  УЧИТЕЛЬ: - К какой группе относятся проблемы данного текста? (Ответы: нравственные)             Мы определили проблемы, что теперь нужно делать, согласно плану? Правильно, прокомментировать выбранную проблему.
  УЧИТЕЛЬ:  - Вспомним, что такое комментарий (дети вспоминают).
                                     Подготовленный ребёнок зачитывает выписку из словаря.
УЧИТЕЛЬ: - Комментарий – это некая «интерпретация» проблемы. Нельзя ни в коем случае допускать пересказа текста. Вы должны кратко изложить суть комментируемой проблемы текста, для того чтобы подготовить читающего, т.е. эксперта, к восприятию того, о чём будете рассуждать и  что будете анализировать. Помним, что нельзя рассуждать по поводу всех проблем текста. Комментарий всегда должен опираться на прочитанный тест. Это важно! И ещё помним, что будет ошибкой, если вы прокомментировали проблему, имеющуюся в тексте, но её саму не сформулировали. 
                     -   Вспоминаем, какими бывают комментарии.
                                                                         СЛАЙД № 8       
УЧИТЕЛЬ: - Давайте прокомментируем проблему нашего текста, выбрав один из способов комментария.
                                                                      Ответы учеников.
УЧИТЕЛЬ: Итак, мы прокомментировали проблему. Дальше по плану мы должны выявить  позицию автора по комментируемой проблеме.
УЧИТЕЛЬ: - Что такое позиция автора? 
                                                                        Ответы.
УЧИТЕЛЬ: - Совершенно верно, это авторское отношение к той или иной проблеме,  Позиция автора по основной проблеме текста представляет основную мысль текста. Помним, что если проблема – это вопрос, то позиция – это ответ на вопрос.                                                                                                          
                                                                       СЛАЙД № 9
УЧИТЕЛЬ: -  Как мы ранее отметили, наш текст относится к публицистическому стилю, поэтому позицию автора по обозначенным проблемам  нетрудно выявить. Посмотрите записи в тетрадях.
 
       Ученики определяют позицию автора по каждой проблеме.
                      1)    Характер человека складывается под влиянием среды (2).
                      2)    Дружба бывает крепче  и вернее родственных связей (3)
                      3)    Много фактов влияет на характер человека, один из них – дружба (2)
                       4)    На свете добрых людей больше, чем злых (8). 
УЧИТЕЛЬ: Можем выделить основную мысль: «Настоящая дружба – награда человеку, редкая и драгоценная».
УЧИТЕЛЬ: Важно помнить, что нельзя путать «Я» автора с «Я» рассказчика. Автор пишет текст. Всё, что он написал в тексте . происходит не с ним , а с героем.  Он не всегда выражает авторское мнение. Его взгляд на мир может резко отличаться от авторского. Помните, что повествователей, высказывающихся от собственного, первого лица, естественно называть рассказчиком.
 
УЧИТЕЛЬ: - Итак, позиция автора обозначена. Теперь нам нужно согласиться или не согласиться с ней и привести обоснование своей позиции. Привести аргументы  (2), используя читательский опыт и жизненный опыт. Читательский опыт – сильнейший аргумент сочинения. Но обращаться к нему нужно в том случае, если вы хорошо помните и автора книги, и само произведение, чтобы избежать фактических ошибок.
Аргументы
 
1.  «Истинный друг познается в несчастье». (Эзоп)
1. Поэт М.Светлов «Уметь любить, уметь вперед смотреть, уметь дружить – три правила победы».
1. «Человек, живущий одиноко, существует только наполовину» (Бауст)
1. «Не так трудно умереть за своего друга, гораздо труднее найти такого  друга, за которого можно было умереть».
УЧИТЕЛЬ: - Мы подошли к последнему пункту плана, заключению.
                                                                          СЛАЙД № 10
УЧИТЕЛЬ: - Сейчас  предлагаю вам работу по парам  (группам). 
                  	Задания для каждой  пары (группы). 
1 группа – написать вступление.
2 группа – сформулировать проблему.
3 группа – прокомментировать проблему.
4 группа – сформулировать позицию автора.
5 группа – сформулировать собственное мнение и привести 2 аргумента.
6 группа – написать заключение.
 
УЧИТЕЛЬ: - Итак, сегодня на уроке мы на примере текста В.П.Астафьева говорили об одном из самых светлых, самых чистых человеческих чувств. Дружба – это союз двух родственных душ, она не может возникнуть там, где нет понимания, доверительности, где нет надежности. В дружбе людей связывает не биологическое родство, а духовная близость. 
Домашняя работа. Написать сочинение-рассуждение по проблемам, высказанным автором текста, используя памятку.
























Заключение 
«Все знания о мире, и школьные предметы в том числе, постигаются через язык, посредством языка. Язык – не только гимнастика ума и главное средство общения, но и основной инструмент формирования национального самосознания. Обучение русскому языку, традиционно ограниченное изучением правил орфографии и пунктуации, должно быть дополнено обучением навыкам речевого поведения». Так сказано в докладе рабочей группы Совета при президенте РФ по науке, технологиям и образованию «Школа – 2020. Какой мы ее видим?» Поэтому особую важность приобретает формирование на уроках русского языка коммуникативной компетенции. 
Ключевой единицей курса русского языка становится текст. Он является самой крупной единицей языка и одновременно единицей речи. Именно поэтому текст рассматривается и как дидактическая единица в методике преподавания русского языка. Одновременно текст имеет ярко выраженную идею, которая раскрывается через его содержание. Таким образом, правильно подобранный текст несет в себе и важную воспитательную функцию. 
Формирование коммуникативной компетенции посредством работы с текстом не только помогает подготовиться к успешной сдаче ЕГЭ, но и способствует разностороннему развитию языковой личности ученика. Школа призвана развивать способность школьника реализовать себя в новых динамичных социально-экономических условиях, адаптироваться к различным жизненным обстоятельствам. И характеристиками такой личности становятся коммуникабельность, способность к сотрудничеству и социальному речевому взаимодействию, владение культурой слова, устной и письменной речью в различных сферах применения языка. 
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