      Методические наработки по формированию орфографической зоркости.
        «Грамотное письмо – не просто движение пишущей руки, а особая речевая деятельность. Чем развитее ребёнок, чем богаче его словарь и синтаксис, чем правильнее его произношение, тем легче даётся ему правописание». 
                           Н.С. Рождественский 
Орфографическая зоркость - это умение быстро обнаруживать в тексте орфограммы и определять их значение.
Сформировать орфографическую зоркость - значить научить детей видеть орфограммы. Умение замечать при письме орфограммы является изначальным умением, мотивирующим надобность в правилах и развивающим способность выделять при письме те случаи, когда пишущего подстерегает опасность допустить ошибку.
Изучение работ психологов (А.Г. Лурия, М.С. Шекстер, П.И. Зинченко и др.) позволяло выделить в структуре орфографической зоркости следующие компоненты: моти-вационный, операционный и контролирующий.
Мотивационный компонент связан с коммуникативной направленностью письменной речи и предполагает осознание учащимися необходимости грамотного письма и постановки орфографической задачи.
Операционный компонент связан с опознаванием орфограммы на основе знания ее признаков и их определением в речевой ситуации. Операционный компонент на первоначальном этапе формирования орфографической зоркости предполагает активное участие фонематического слуха, звукового анализа в процессе проговаривания, а на последующих этапах - целенаправленное зрительное восприятие.
Контролирующий компонент складывается на основе самопроверки написанного в результате сличения воспринимаемых зрительных образов с их следом в памяти.
Таким образом, на формирование орфографической зоркости оказывают большое влияние следующие психические процессы:
а) активное зрительное и слуховое восприятие, включающее в себя целенаправленный анализ;
б)     логические операции сравнения, конкретизации, систематизации, классификации;
в) зрительная память, включающая в себя запоминание и воспроизведение зрительных образов орфограмм;
г) непроизвольное и произвольное внимание, обеспечивающее действие самоконтроля и самопроверки.
Орфографическая зоркость развивается постепенно, в процессе выполнения разнообразных упражнений, обеспечивающих зрительное, слуховое, артикуляционное, моторное восприятие и запоминание орфографического материала.
         1. Зрительный фактор срабатывает при запоминании непроверяемых написаний. Ученые-психологи доказали, что стоит ребенку один раз неправильно написать слово, как он запомнит его и зрительно, и рука зафиксирует неверный графический образ слова. Отложится в памяти так крепко, что затем надо будет раз сто написать это слово, чтобы ликвидировать ошибку. 
2. Слуховой фактор. Пишущий человек, как известно, всегда отправляется от слышимого. Поэтому он должен хорошо слушать и слышать то, что говорит учитель или, что он сам себе проговаривает. Поэтому учителю необходимо развивать фонематический слух.  
3. Рукодвигательный фактор. Любого орфографического навыка можно достичь только при помощи упражнений, т.е. при ритмичном движении пишущей руки. Вот почему на уроке необходимо как можно больше писать. Сама рука, двигаясь по строке, создает графический образ того или иного слова, «запоминает» и затем пишет его уже автоматически. 
 4. Проговаривание. Большую роль в формировании орфографического навыка играет, орфографическое

Зрительное восприятие осуществляется в ходе зрительного, объяснительного диктантов, письма по памяти, выборочного списывания, графического выделения орфограмм, анализа заданий и текста, упражнений, корректировки письма.
Слуховое восприятие происходит при проведении выборочного, предупредительного диктантов, при использовании сигнальных карточек.
Для речедвигательного восприятия и запоминания особое значение приобретает орфографическое проговаривание.
Рукодвигательное восприятие имеет место при письменном выполнении всех упражнений.
Общепризнанным является положение о том, что наибольший эффект для выработки орфографической зоркости дает комбинированное восприятие и запоминание, которые возможны в процессе комментированного письма, звуко-буквенного и орфографического разбора.
Итак, необходимым условием формирования полноценного и прочного орфографического навыка является развитие орфографической зоркости, которая заключается в умении обнаруживать, видеть, замечать орфограммы и квалифицировать их на основе опознавательных признаков.
  Пути формирование грамотного письма
Чтобы добиться результатов в формировании прочных навыков грамотного письма, необходима постоянная работа.
Прежде всего, необходимо научить слышать звуки, определять их количество в слогах, а затем в словах, различать гласные и согласные, ударные и безударные. Нельзя пренебрегать этой работой, т.к. впоследствии учащиеся будут писать без пропусков букв.
Часто бывает так, что ученик знает правило, но допускает ошибки при письме. Второй этап в этой работе - это выработка орфографической зоркости. Учитель должен научить ученика видеть и узнавать орфограммы. А этот навык формирует в деятельности и является результатом многократных действий. И третье, научить детей самоконтролю, т.е. ученик должен уметь сам контролировать себя во время проверки своей работы.
Итак, звуковой анализ, т.е. соотнесение звучащих единиц речи и графических единиц письма, орфографическая зоркость и самоконтроль - вот что необходимо для выработки грамотного письма.
Некоторые методические приемы, позволяющие не допускать ошибки или быстро их находить и исправлять:
1. Проведение звукового (фонетического) анализа слова с последующим его проговариванием или доказательством написания слова по правилам.
а) В первом классе при обучении грамоте необходимо сделать  каждому ученику карточку для звукового анализа. С помощью этой карточки учащиеся должны показать количество звуков в словах. Во время урока учитель показывает слово и предлагает детям сказать, сколько слогов в этом слове, потом просит показать сколько звуков в первом и
втором слоге. В дальнейшем учащиеся показывают карточкой количество звуков во всем слове.
б) Следует сделать индивидуальные пакеты звуковых схем. Это набор прямоугольников и квадратов различных по цвету, таких, как в букваре. Индивидуальные схемы нужны для того, чтобы каждый ученик самостоятельно мог составить звуковую схему к любому заданному слову.
в) Когда заканчивается обучение грамоте, учитель каждому ученику выдает «волшебный квадрат». Он лежит у ученика в тетради. Учитель поясняет, что квадрат будет обладать волшебной силой, если дети научатся им правильно пользоваться. Для этого квадрат накладывается на первое слово предложения. Постепенно, двигая его вправо, ученик
открывает первый слог слова, затем второй и т.д. Таким образом, он легко обнаружит пропуск буквы. Квадрат как бы притормаживает движение глаза, не дает ему скользить по строке, заставляет быть внимательнее. Дети учатся контролировать себя и, как правило, почти не допускают ошибки на пропуске букв.
2. Использование сигнальных карточек «светофоров», «памяток», орфографиче ского словаря в учебниках по русскому языку и «Орфографического словаря» (составитель П.А. Трутников).
3. Выписывание учителем на доске слов, которые еще не изучаются ими в данном классе.
4. Использование таблиц общеупотребительных слов (в изложениях и сочинениях), содержащих трудные случаи написания (например: шел, сначала, тяжелый и т.д.)
5. Проведение выборочного комментирования (перед записью слова учащиеся должны, прежде всего, прокомментировать его написание в соответствии с правилом, ко торое изучалось или закреплялось на уроке.
Основная цель этого приема заключается не только в предупреждении ошибок при письме, но и в проверке учителем теоретических знаний учащихся, их интеллектуально-речевых умений.
Некоторые виды диктантов позволяют развивать орфографическую зоркость.
Диктант «Проверяю себя».
Ученики пишут предложения под диктовку, а те слова, в написании которых появляются сомнения, пропускают. После диктанта дети спрашивают учителя, как нужно написать то или иное слово, т.е. слово, в написании которого они сомневаются. И только после этого вставляют нужную орфограмму. В этом случае важно поддержать ученика, не унижать его достоинство, т.к. ребенок замкнется и не станет спрашивать. Тогда данная работа не получится. Учителю нужно напомнить правило, задать наводящий вопрос или объяснить. Но при этом виде диктанта труден контроль учителя.
Диктант с обоснованием.
Учитель диктует слова, например, с безударной гласной, проверяемые ударением. Ученик должен записать проверочное слово, а затем то, которое диктует учитель, т.е. обосновать орфограмму.
Диктант (но не контрольный) с постукиванием.
Во время диктанта учитель постукивает по столу в тот момент, когда произносит слово с какой-либо орфограммой. Это постукивание заставляет ученика думать и вспоминать орфограмму.
Диктант «Найди слова».
Учитель диктует несколько предложений и дает задание: подчеркнуть те слова, которые можно проверить. Это могут быть слова с проверяемыми безударными гласными и с непроизносимыми согласными.
Контрольный диктант.
Проводится после изучения темы, в конце четверти, года. Благодаря ему учитель может увидеть общие знания учащихся. Он не может быть проверочным, если большинство написали отрицательно, то оценки не выставляют.
Творческий диктант.
Они очень разнообразны: от составления текста на заданную тему по опорным словам до составления части текста по картине. Благодаря ему активизируется словарный запас детей, воображение.
После проведения диктанта учитель должен выписать в отдельную тетрадь все слова, в которых учащиеся допустили ошибки. На следующий день учитель выписывает их на доску. Дети устно объясняют орфограммы в этих словах, проговаривая хором и индивидуально, а затем провести составленный из этих слов небольшой диктант на 3-5 минут. На следующий день учитель вновь выписывает те слова, в которых были допущены ошибки, дети анализируют их устно, затем дается новый диктант. И так до тех пор, пока дети не усвоят написание всех слов.
  Стихотворные упражнения. Сказки
Использование стихотворных упражнений по орфографии условно можно разделить на две группы. Первая группа - это, так называемые, запоминалки. Например:
Имена, фамилии,                         Начинает буква
клички, города                            важные слова:
все с заглавной буквы                 Иванова Анна,
пишутся всегда.                           Шуя и Москва
Эти упражнения служат для выделения орфограммы и запоминания ее правописания в стихотворной форме. Упражнения многократно читаются на уроке. Основное требование - не подменять ими правила учебника. К тому же предназначены они для пропедевтических работ и заучиваются детьми в букварный период, одновременно с накапливанием опыта чтения имен людей, кличек животных, названий городов.
Вторая группа - рифмованные упражнения, которые используются для чтения и письма орфографически насыщенного словарного материала. Такие упражнения привлекают детей к орфограмме, расширяют их представления о несоответствии написания и произношения и используются для решения орфографических задач сначала в устной, а затем и в письменной форме. Например, задание, направленное на накопление зрительного восприятия орфограммы в кличках и фамилиях людей, названиях городов. 

Почему же мы с тобой пишем буквы с прописной: Таня, Ваня, Мила, Нина, Коля, Петя и Ирина, Иванов, Петров, Орлов, Ленинград, Москва, Ковров?

Методика проведения подобных упражнений (1-й и 2-й группы) несложная, однако имеет ряд специфических особенностей. Основная - многократное использование рифмованных текстов на разных этапах обучения. Целесообразно начинать как можно раньше.
При кажущейся простоте ясно выступает дидактическая ценность подобных упражнений. Чтение текста с пропущенным слогом полезно для формирования навыка чтения, поскольку тренирует ученика в антиципации - угадывании или предвосхищении читаемого слова. К тому же стихотворная форма словарного материала благотворно влияет на выработку оптимального темпа и ритма речи, исподволь развивающих интерес к настоящей поэзии. Работа, одновременно ориентированная на формирование навыка чтения и письма, полезна для развития орфографической зоркости и культуры речи в целом. Кроме того, такие упражнения способствуют выработке самоконтроля, положительного отношения к ученику. Систематическое применением подобных упражнений с первых уроков чтения и письма дает возможность учителю ориентироваться на завтрашний день младшего школьника, на устранение возможных орфографических трудностей, преобразование которых является задачей последующего обучения.
Усвоению опознавательных признаков орфограмм способствуют орфографические сказки о звуках и буквах.

Примеры сказок.
Уже при чтении и письме первых слов с гласными а-о- сосны - сосна, осы - оса можно предложить детям сравнить произношение и написание гласных в безударных слогах, затем рассказать сказку о безударных гласных о-а.
«Однажды, гласные а и о гуляли по лесу, собирали ягоды. Вдруг они так рассорились, что птицы разлетелись, звери разбежались и спрятались, деревья поникли, ведь ссора никого не красит. А почему поссорились гласные? Когда гласные а-о стоят без ударения, хочет занять место и одна и другая. И тут на помощь пришел волшебник Ударение. Стоило ему волшебной палочкой ударить по гласной, как она стала слышаться ясно и никакого сомнения в ее написании уже не могло быть. Об этом узнали дети, которые шли мимо. Они подружились с волшебником Ударением и всегда звали его на помощь, когда в словах встречались безударные гласные а-о. С тех пор дети пишут грамотно».
При чтении и письме слов с гласными е-и - река - реки, лес - леса -учитель напоминает детям сказку о гласных а-о, сообщает, что гласные е-и тоже ссорятся, если находятся в безударном слоге. Помирить их спешит волшебник Ударение.
К этой сказке дети обращаются постоянно, объясняя правописание слов пила, повар, земля и др. У детей появляется хорошая привычка - задумываться о написании гласных о-а, е-и-я в безударном слоге.
Аналогичная работа проводится с парными звонкими и глухими согласными в корне слова.
Орфографические сказки вызывают интерес к изучаемым явлениям, а изучение с увлечением всегда успешно. Да и в воспитательном плане эти сказки ценны: учат дружить, помогать друг другу в трудную минуту.
   Орфографическое чтение, как основа правописания
Многолетняя практика ряда учителей показала высокую эффективность метода орфографического чтения, которым охватывается успешное обучение детей довольно широкому кругу правил.
В основе орфографического чтения лежит артикуляционная память, точнее особый вид моторной памяти.
При орфографическом чтении подключается еще один вид памяти - слуховой. Орфографическое чтение отличается от орфоэпического тем, что каждое слово при нем произносится так, как пишется. Чем раньше учить орфографическом чтению, тем легче оно усваивается. На первом этапе орфографическое произношение не только облегчает обучение чтению, но и способствует отработке четкости произношения.
Дети легко усваивают орфографическое чтение и с самого начала хорошо отличают два вида чтения: читай, как пишешь, читай, как говоришь.
Обучая двум видам чтения, мы преследуем две цели:
1 .передачу мыслей и чувств орфоэпическим чтением;
2.отработка звуковой графической формы орфографическим чтением.
Орфографическое чтение в классе проводится чаще всего хором. Учитель читает слово или словосочетание слов, дети повторяют их точно в том же отрезке времени, не растягивая слоги на слова. Когда дети приобретут навыки чтения, можно проводить устный орфографический диктант. Учитель читает текст обычным чтением, а дети хором произносят слова орфографическим чтением. Если в каком-то слове допускается ошибка, то это слово нужно повторить.
Итак, орфографическое чтение можно проводить на разных уроках. Прочтение текста не только не будет мешать смысловому восприятию, а наоборот, подготовит почву для логического восприятия при повторном чтении текста.
  Списывание, как один из путей в обучении ребенка, который необходимо пройти вместе с ним не один раз, для усвоения алгоритма.
Учиться списывать школьники начинают в период обучения грамоте. Сначала они копируют отдельные буквы и слоги, затем воспроизводят первые слова и предложения. В этот период главной своей задачей учителя считают научить детей верному начертанию букв и их соединений, не допускать интервалы между словами и т.п. Способ списывания остается при этом вне контроля. Не учитывается, что списывать можно по-разному: копируя букву за буквой, слогами, словами и даже целыми предложениями.
«Списывание - одни из наиболее употребительных видов письменных упражнений; используется при обучении орфографии и грамматике, - как правило, с дополнительными заданиями».
Различают два вида списывания: простое и осложненное.
В первом случае перед учеником одна задача - воспроизвести без ошибок готовый текст. Во втором - списывание либо предшествует выполнению того или иного языкового задания (грамматического или орфографического), которое проводится на материале списанного текста, либо включает в себя дополнительные задания (вставку букв или слогов и т.п.).
Г.В. Репкина экспериментально обосновала, что побуквенное копирование, в котором дети видят гарантию безошибочности списывания, не только не избавляет их от ошибок, а наоборот, приводит к ним. В этом случае ученик не понимает, что он пишет, и, значит, это никак не способствует запоминанию правильной орфографической формы слова.
Существует алгоритм списывания, вначале он детально развертывается в обучении. После того, как учащиеся научатся осознанно выполнять все действия, последние могут быть переведены в умственный план и сокращены. Работа вначале проводится только в классе, коллективно, под строгим контролем учителя. Как только учащиеся овладеют всеми операциями, они могут начать списывать дома.
Памятка включает в себя следующие действия:
1.     Прочитай предложение, чтобы понять и запомнить его.
2.     Повтори предложение, не глядя в текст, чтобы проверить, запомнил ли его.
3.     Выдели орфограммы в списываемом тексте.
4.     Прочитай предложение так, как оно написано (как будешь себе диктовать во
время письма).
5.     Повтори, не глядя в текст, предложение так, как будешь его писать.
6.     Пиши, диктуя себе так, как проговаривал последние два раза.
7.     Проверь написанное:
а)     читай то, что написал, отмечая дужками слоги;
б)     подчерки орфограммы в написанном;
в) сверь каждую орфограмму с исходным текстом.
Остановимся более подробно на содержании и методике освоения каждого действия алгоритма.
1. Прочитайте предложение, чтобы понять и запомнить его.
Это действие нужно, чтобы исключить возможность механического копирования текста. Так как предложения, с которых начинается обучение невелики, в качестве «смыслового куска» выступает целое предложение. Позднее, словосочетание или часть предложения.
Чтение предложения на этом этапе осуществляется по нормам орфографии - «читаем так, как надо говорить».
2.    Повтори предложение, не глядя в текст, чтобы проверить, запомнил ли его.
Чтобы списывать смысловыми единицами, нужно владеть развитым навыком чтения и иметь хорошую память. Повторяя предложение, не глядя в него, ребенок развивает память, учится запоминать осмысленно.
3. Выдели орфограммы в списываемом тексте.
Этот этап можно назвать активным орфографическим анализом текста. Чтобы этот анализ был полноценным, он должен опираться на содержательное, обобщенное представление ребенка об орфограмме (независимо от того, используется ли в обучении термин «орфограмма»).
4. Прочитай предложение так, как оно написано.
Практическое решение орфографической задачи: путем приведения к полному соответствию зрительного и слухового образа слова. Орфографически проговаривая слово, ученик запоминает его написание, и запоминание происходит осмысленно.
5.            Повтори, не глядя в текст, предложение так, как будешь писать его.
Повторное по памяти проговаривание, закрепляет в памяти буквенный образ слова, воссозданный в его произнесении.
6. Пиши, диктуя себе так, как проговаривал последние два раза.
Готовя детей к самостоятельному списыванию, необходимо следить, чтобы учащиеся действительно диктовали себе во время письма. Шумок в классе- естественное свидетельство проговаривания.
7.  Проверь написанное:
а) читай то, что написал, отмечая дужками слоги;
б)     подчерки орфограммы в написанном;
в) сверь каждую орфограмму с исходным текстом.
Чтобы ученик проверял написанное, он должен отчетливо представлять себе систему действий, с помощью которой можно осуществить проверку. Требуя подчеркнуть орфограммы в написанном, мы даем ему ориентиры того, что именно нужно сравнивать в написанном и исходном тексте.
По мере автоматизации навыка списывания, алгоритм постепенно свертывается, существенно сокращается:
1.     Прочитай предложение и повтори его по памяти.
2.     Прочитай предложение еще раз так, как оно написано.
3.     Пиши, диктуя себе так, как читал последний раз.
4.              Проверь написанное, прочитывая слово за словом так, как оно написано.
Такое обучение списыванию делает его самостоятельным орфографическим уп
ражнением. В этом случае оно не нуждается в дополнительных заданиях.
  Какография
Какография - умышленное ошибочное письмо, которое предполагается ученику с целью накопления и исправления ошибок.
Данный прием позволяет в определенной степени изменить манеру общения учителя и детей - общение становится более живым. В системе практических занятий использование какографии создает условия для контроля работы учителя со стороны ученика. Ученик находит и исправляет ошибки учителя.
В чем особенность какографии как приема? При проверке письменной работы, ученик часто не видит ошибок в словах. Какография учит более внимательно прочитывать написанное, учит проверять.
Какография - утверждал педагог К.Д. Ушинский - употребляемая вовремя и с умением занятие весьма полезное, но ее должны употреблять только как проверку и закрепление орфографических знаний, уже приобретенных учеником. Однако, Ушинский предостерегал учителей от частого и несвоевременного употребления этого приема.
   
Выводы:
              В начальном обучении русскому языку, в формировании орфографической зоркости велико значение упражнений. 
К упражнениям предъявляются следующие требования:
1.     Они «должны быть по возможности, самостоятельными, т.е. действительными упражнениями, а не кажущимися только».
2.     «Упражнения  должны быть системати-ческими», т.е. :
Ø  «всякое новое упражнение должно находиться в связи с предыдущим, опираться на них и делать шаг вперёд» 
Ø  «пусть дети приобретают понемногу, но не теряют ничего из приобретённого и пользуются им для приобретения нового»
Ø   «чем больше развивается дар слова в детях, тем меньше должен помогать им учитель, тем самостоятельнее должны быть упражнения».
3. «Упражнения должны быть логические. Это даёт возможность находить главную мысль, привязать к ней второстепенную, схватить самую систему изложения, а не заучивать фразы и слова в том порядке, в каком они стоят».
4.  «Упражнения должны быть устные и письменные, и при том устные должны предшествовать письменным». 
Орфографическая зоркость развивается постепенно, в процессе разнообразных занятий, при чтении, при письме диктантов, при списывании, если оно осложнено соответствующими заданиями. Для успешного развития орфографической зоркости очень важна установка самих учащихся на работу.  

Приёмы, в наибольшей степени, развивающие орфографическую зоркость
 
1.  Списывание.
Алгоритм списывания, который я применяю в организации списывания на своих уроках:
· Внимательно прочитай предложение. 
· Повтори его не заглядывая в текст. 
· Подчеркни в предложении все орфограммы. 
· Прочитай предложение орфографически. 
· Повтори еще раз предложение, орфогра-фически проговаривая все звуки. 
·  Закрой текст. Начинай писать, диктуя себе по слогам (орфографически) и под-черкивая орфограммы. 
· Сверь списанное с текстом, особое внимание обрати на орфограммы. 
       Чтобы вызвать и поддержать желание заниматься списыванием дома, я предлагаю по желанию, выписывать из любимых книг наиболее понравившиеся  отрывки. Кроме того рекомендую детям и родителям так называемое «устное списывание». В течение 5-10 минут ребёнок орфографически читает текст вслух, затем мама называет любое слово из прочитанного орфоэпически, а ребёнок диктует его запись орфографически.
        Время для списывания я отвожу на каждом уроке, на отдельных уроках оно может сводиться к одному предложению. Причём списывание может дополняться грамматическими заданиями.
      Особое внимание уделяю выборочному списыванию, что является подгото-вительной работой к обучению  выборочным диктантам. Установкой к выборочному списыванию могут быть следующие задания:
1.  Выпиши предложения, выражающие основную мысль текста; восклицательные предложения, побудительное, вопроси-тельное, повествовательное; предложение, соответствующее схеме и т.д.
2. Выпиши слова-синонимы, антонимы, род-ственные слова.
3. Выпиши слова с определённым видом орфограмм; распредели слова из текста по группам, в зависимости от вида орфограмм.
4. Выпиши слова с пропущенными буквами, определи, какая часть слова не дописана, укажи грамматические признаки слов.
5.  Спиши слова определённой части речи.
6.  Выпиши словосочетания.
 
2. Комментированное письмо.
   Перед учеником-комментатором ставится задача – объяснить орфографическое дей-ствие наиболее полно, чтобы оно стало понятно другим.
3. Письмо с проговаривание.
Объединяет весь класс, постепенно все ре-бята начинают работать в хорошем темпе. Проговаривание – своего рода предупреж-дение ошибок.
4.   Письмо с пропуском орфограмм.
Ученикам дается разрешение пропускать букву, если не знаешь, какую написать.
5.   Какографические упражнения.
Предусматривают исправления учениками умышленного допущенных в текстах оши-бочных написаний. 
6.  Скоростное письмо.
Самым эффективным приемом для выработ-ки скоростного письма является списывание на время. Методика его проведения такова:
1. Чтение текста хором с учителем (орфоэпическое).
2.Самостоятельное чтение хором.
3. Объяснение орфограмм (коллективно).
4. Считают количество предложений в тексте.
5.Чтение по предложениям.
6.Орфографическое чтение.
7. По команде учителя запись текста на вре-мя(1-2мин.).
8. Подсчитать количество записанных слов, записать на полях.
9. Проверка написанного.
7.   Письмо по памяти.
Определённое место на уроках русского языка я отвожу письму по памяти. 
Письмо по памяти я провожу по следующей схеме:
 1. Чтение (орфоэпическое) текста, работа по содержанию.
 2.Орфографическое чтение учителя,детьми, орфографический разбор.
 3. Упражнение в запоминании.
 4.Орфографическое чтение слов с орфограммами.
 5. Запись.
 6. Проверка.
8.     Диктант
· Предупредительный диктант
· Объяснительный диктант
· Выборочный диктант
· Свободный диктант
· Самодиктант
·Зрительно-слуховые диктанты
Цель – предупреждение ошибок. На доске записывается текст. Этот текст выразительно читается, затем выделяются наиболее интересные с точки зрения орфографии слова, объясняется их правописание, отдельные слова проговариваются. Затем учащимся предлагается «сфотографировать» отдельные слова и увидеть их внутренним зрением (закрыть глаза и написать). Текст на время закрывается, и дети еще раз отвечают на вопросы, проговаривают трудные слова. Класс настроен написать текст без ошибок. Попутно оттачивается зрительную память.
· Диктант с постукиванием.
 Во время диктанта учитель постукивает по столу в тот момент, когда произносит слово с орфограммой. Это постукивание застав-ляет ученика думать.
 · «Проверяю себя».
Выполняя этот диктант, учащиеся могут спрашивать у учителя, как пишется то или иное слово.
·Словарный диктант.
9. Орфографические минутки
 
    Учиться с увлечением, зажечь в глазах каждого ученика огонёк, привитие тяги к знаниям – вот основные условия успеха. Большую помощь в работе оказывают новейшие технологии – использование компьютера и мультимедийного проектора, проектная деятельность в начальной школе, презентации и тесты  – всё это оживляет учебный процесс и позволяет добиться успехов в работе. 
Кроме основных упражнений, которые рекомендует методика для работы над обучением орфограмм, я очень часто применяю на уроках занимательные упражнения и игры, ребусы, кроссворды, содержащие орфографические задачи
	Целенаправленная, систематическая работа по формированию орфографической зоркости дает хорошие результаты. Дети усваивают основные орфограммы, учатся определять место в слове, где возникают орфографические трудности, учатся видеть орфограммы, еще неизученные.
Вся эта работа помогает умственному развитию детей, развивает память, наблюдательность, зоркость, учит детей анализировать и синтезировать
Трудно перечислить все виды работ по формированию орфографической зоркости. Этот процесс творческий, трудоемкий, отнимающий много времени, но такой труд окупается более высокой грамотностью учащихся. 
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Ìåòîäè÷åñêèå íàðàáîòêè ïî ôîðìèðîâàíèþ îðôîãðàôè÷åñêîé 

çîðêîñòè.

 

        

«Ãðàìîòíîå ïèñüìî 

–

 

íå ïðîñòî äâèæåíèå ïèøóùåé ðóêè, à îñîáàÿ 

ðå÷åâàÿ äåÿòåëüíîñòü. ×åì ðàçâèòåå ðåá¸íîê, ÷åì áîãà÷å åãî ñëîâàðü è 

ñèíòàêñèñ, ÷åì ïðàâèëüíåå åãî ïðîèçíîøåíèå, òåì ëåã÷å äà¸òñÿ åìó 

правописание». 

 

                           

Н.С. Рожд

ественский 

 

Îðôîãðàôè÷åñêàÿ çîðêîñòü 

-

 

ýòî óìåíèå áûñòðî îáíàðóæèâàòü â òåêñòå 

îðôî

ãðàììû è îïðåäåëÿòü èõ çíà÷åíèå.

 

Ñôîðìèðîâàòü îðôîãðàôè÷åñêóþ çîðêîñòü 

-

 

çíà÷èòü íàó÷èòü äåòåé 

âèäåòü îðôî

ãðàììû. Óìåíèå çàìå÷àòü ïðè ïèñüìå îðôîãðàììû ÿâëÿåòñÿ 

èçíà÷àëüíû

ì óìåíèåì, ìîòè

âèðóþùèì íàäîáíîñòü â ïðàâèëàõ è 

ðàçâèâàþùèì ñïîñîáíîñòü âûäåëÿòü ïðè ïèñüìå òå ñëó÷àè, êîãäà ïèøóùåãî 

ïîäñòåðåãàåò îïàñíîñòü äîïóñòèòü îøèáêó.

 

Èçó÷åíèå ðàáîò ïñèõîëîãîâ (À.Ã. Ëóðèÿ, Ì.Ñ. Øåêñòåð, Ï.È. Çèí÷åíêî è äð.) 

ïî

çâîëÿëî âûäåëèòü â 

ñòðóêòóðå îðôîãðàôè÷åñêîé çîðêîñòè ñëåäóþùèå 

êîìïîíåíòû: ìîòè

-

âàöèîííûé, îïåðàöèîííûé è êîíòðîëèðóþùèé.

 

Ìîòèâàöèîííûé êîìïîíåíò ñâÿçàí ñ êîììóíèêàòèâíîé 

íàïðàâëåííîñòüþ ïèñü

ìåííîé ðå÷è è ïðåäïîëàãàåò îñîçíàíèå ó÷àùèìèñÿ 

íåîáõîäèìîñòè ãðàìîòíîãî ïèñüìà è ï

îñòàíîâêè îðôîãðàôè÷åñêîé çàäà÷è.

 

Îïåðàöèîííûé êîìïîíåíò ñâÿçàí ñ îïîçíàâàíèåì îðôîãðàììû íà 

îñíîâå çíàíèÿ åå ïðèçíàêîâ è èõ îïðåäåëåíèåì â ðå÷åâîé ñèòóàöèè. 

Îïåðàöèîííûé êîìïîíåíò íà ïåðâî

íà÷àëüíîì ýòàïå ôîðìèðîâàíèÿ 

îðôîãðàôè÷åñêîé çîðêîñòè ïðåäïîëàãàåò

 

àêòèâíîå ó÷à

ñòèå ôîíåìàòè÷åñêîãî 

ñëóõà, çâóêîâîãî àíàëèçà â ïðîöåññå ïðîãîâàðèâàíèÿ, à íà ïîñëå

äóþùèõ 

ýòàïàõ 

-

 

öåëåíàïðàâëåííîå çðèòåëüíîå âîñïðèÿòèå.

 

Êîíòðîëèðóþùèé êîìïîíåíò ñêëàäûâàåòñÿ íà îñíîâå ñàìîïðîâåðêè 

íàïèñàííîãî â ðåçóëüòàòå ñëè÷åíèÿ âîñïðèí

èìàåìûõ çðèòåëüíûõ îáðàçîâ ñ 

èõ ñëåäîì â ïàìÿòè.

 

Òàêèì îáðàçîì, íà ôîðìèðîâàíèå îðôîãðàôè÷åñêîé çîðêîñòè 

îêàçûâàþò áîëüøîå âëèÿíèå ñëåäóþùèå ïñèõè÷åñêèå ïðîöåññû:

 

à) àêòèâíîå çðèòåëüíîå è ñëóõîâîå âîñïðèÿòèå

, âêëþ÷àþùåå â ñåáÿ 

öåëåíàïðàâ

ëåííûé àíàëèç;

 

á)

    

 

ëîãè÷åñêèå îïåðàöèè ñðàâíåíèÿ, êîíêðåòèçàö

èè, ñèñòåìàòèçàöèè, 

êëàññèôèêà

öèè;

 

â) çðèòåëüíàÿ ïàìÿòü, âêëþ÷àþùàÿ â ñåáÿ çàïîìèíàíèå è âîñïðîèçâåäåíèå 

çðè

òåëüíûõ îáðàçîâ îðôîãðàìì;

 

ã) íåïðîèçâîëüíîå è ïðîèçâîëüíîå âíèìàíèå, 

îáåñïå÷èâàþùåå äåéñòâèå 

ñàì

îêîí

òðîëÿ è ñàìîïðîâåðêè.

 

Îðôîãðàôè÷åñêàÿ çîðêîñòü ðàçâèâàåòñÿ ïîñòåïåííî, â ïðîöåññå âûïîëíåíèÿ 

ðàç

íîîáðàçíûõ óïðàæíåíèé, îáåñïå÷èâàþùèõ 

çðèòåëüíîå, ñëóõîâîå, 

