
МБОУ «Евгащинская  средняя  общеобразовательная  школа»
Большереченского  района
Омской  области


	


ИСПОЛЬЗОВАНИЕ  ПРИЕМОВ  МЫСЛИТЕЛЬНОЙ  ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  НА  УРОКАХ  МАТЕМАТИКИ 
 В  5 – 11 КЛАССАХ






учитель  математики 
[bookmark: _GoBack]МБОУ «Евгащинская  СОШ»
Большереченского  района
Омской  области
Кузнецова  
Светлана  Александровна



                                 В математике следует помнить не формулы,
                                                                   а  процессы мышления.
                                                                                   Ермаков  В.П.
          Актуальность  выбранной  темы  объясняется  тем,  что  современному  обществу  требуются  люди, способные  самостоятельно  решать  возникшие  перед  ними  вопросы, а также  творчески  подходить  к  своей  работе, т.е. не  только  пассивно  воспринимать  происходящие  в  обществе  изменения, но  и  самим  принимать  в  них  деятельное  участие.
Следуя  работам  В.В. Давыдова  и  Ю. К.  Бабанского,   активизировать  мыслительную  деятельность  обучаемых   необходимо  не  только  в  начальных  классах,  но  и  в  старших.
 Цель:  повышение  уровня  мыслительной  деятельности  обучаемых      посредством  использования  приемов  мыслительной  деятельности.       Задачи:  проанализировать  психолого- педагогическую  и  методическую  литературу;                                                                                          раскрыть  психолого-педагогические  особенности  использования  приемов    мыслительной  деятельности;                                                                                                 обобщить  практический  опыт  по  применению   различных  приемов   мыслительной  деятельности;                                                                                                                                       разработать  методические  рекомендации  по  эффективному  подбору   и  использованию  приемов  мыслительной  деятельности.
Проанализировав  образовательную  теорию  и  практику  по  выявлению   уровня  обучаемости   и  уровня  обученности,  понаблюдая  за  детьми, я  выяснила,  что многие  задания  обучающимися  выполняются  только  строго  по  образцу, не  прибегая  к  каким-либо  методам  понимания  и  запоминания.  Исходя  из  этих  причин,  возникла  проблема: неумение  учащимися  ясно  выразить  свои  мысли  и  правильно  понять  чужие, и, как  следствие, - низкая  активность  детей  в  процессе  обучения  и  развития. Поэтому  актуальность  этой  темы  и  ее  проблемы  бесспорны.                                       Сразу  же   родилось  предположение  (т.е.  гипотеза)   о  том, что: использование  различных   приемов  мыслительной  деятельности   на  уроках  математики  должны  привести  к  следующему  результату:
1) активизации  познавательной  деятельности;
2) улучшение  мыслительной  деятельности;
3) раскрепощение  и  уверенное   психологическое  состояние  детей.
  Знания  становятся  понятны  ребенку  в  том  случае, если  усвоение  их  происходит  активно. В  связи  с  этим  мною  опытно-экспериментальным  путем  были  выделены  следующие  пути  повышения   эффективности   использования   приемов   мыслительной  деятельности:                                                                                                                                      1.Учет  возрастных  особенностей.                                                                                                              2. Использование  материала  различной  степени  трудности.                                  3.Построение  нетрадиционных  уроков.                                                                4.Использование  ИКТ.                                                                                                            5.Использование простой  и  емкой  наглядности.                                                              6.Разработка  памяток.
Соблюдение  данных  условий  позволит  не  только  разнообразить  работу, но  и  сделать  использование  приемов   мыслительной  деятельности  наиболее  эффективными, что  оказывает  немаловажное  влияние  на  формирование    учебной  деятельности  и  активизирует  их  мыслительную  деятельность.  
В новых условиях человек сам принимает решение и исполняет его, сам добывает, перерабатывает и хранит информацию. Поэтому, на современном этапе, особое значение приобрела проблема формирования у учащихся приемов учебной деятельности. Степень овладения таких приемов характеризуется терминами «умение» и «навык», что отражает разный уровень сформированности  приема.
1 уровень - это умение, т.е.  способность ученика выполнять действия в    составе приема, зная способ их выполнения, под  активным контролем  внимания.
2 уровень - это  навык, т.е.   способность  ученика  выполнять  действия быстро, автоматизировано.
     Понятие   «прием»   вошло   в   психологическую   науку   в  связи   с   разработкой  проблем  памяти, формирования  у  школьников приемов   рационального   запоминания   и   с   исследованием   проблемы  приемов  мыслительной деятельности.




                Существенные признаки приема деятельности:
· прием - наиболее рациональный способ работы, который состоит из отдельных действий (практических или умственных);
· состав приема может быть выражен в виде правила, инструкции, предписания и т.п.;
· правильный прием допускает обобщение, специализацию и  конкретизацию;
· прием обладает свойством переносимости на другую задачу;
· прием   можно   перестроить   и   создать   на   его   основе   новый  прием.



Использование учащимися приемов деятельности в новых ситуациях называется переносом приемов. Он, с одной стороны, служит одним из этапов формирования приемов в процессе обучения, с другой – показателем их усвоения.
Например, перенос приема решения уравнений первой степени с одной переменной и приемов решения других видов уравнений, изучаемых в школьном курсе алгебры, заключается в том, что учащиеся используют их при решении других задач алгебры, а также геометрии, физики, химии.
Самостоятельный перенос знаний и приемов деятельности в новую ситуацию - это уже черта творческой деятельности. На перенос приемов влияют как внешние (материал, методика обучения), так и внутренние (индивидуальные особенности учащихся, сознательность, самостоятельность) условия.
Доказано, что переносу приемов деятельности в новую ситуацию способствует такая методика обучения, которая обеспечивает обобщение в процессе усвоения.
Владение совокупностью общеучебных приемов учебной деятельности называют умением учиться.
Выбор и применение в каждом конкретном случае оптимального варианта решения учебных задач  означает рациональную организацию учебной деятельности.
Существует два пути усвоения учащимися приемов учебной деятельности:
	СТИХИЙНЫЙ
	УПРАВЛЯЕМЫЙ

	В данном случае приемы специально не  изучаются,  их формирование идет лишь по ходу усвоения знаний, в процессе решения задач и т.д. При этом остаются недостаточно осознанными, недостаточно обобщенными и ограниченными в своем применении. Пример: если обучение тождественным преобразованиям выражений осуществлять только на примерах задач одного и того же вида «разложить на множители», «представить в виде произведения», то  многие  учащиеся не могут осознать способ действий по разложению многочлена на множители и допускают ошибки, как в поиске решения, так и в самом решении. При этом приемы разложения  многочлена на множители могут  сформироваться стихийно.
	В  данном  случае  приемы  учебной  деятельности  являются  предметом  специального  изучения  и  усвоения. В данном случае формулируется обобщенная цель деятельности (ставится учебная задача): осознать и усвоить способ действия по разложению многочлена на множители. Затем строится система  учебных заданий с конкретными целями, направленными на достижение учебной цели. Пример: при изучении разложения многочлена на множители способом группировки это могут быть следующие задания, выполнение каждого из которых основано на  предыдущем. 

Разложите на множители
многочлен: 5х + ту-5у-тх.
1. Выясните структуру данного
многочлена.
2. Установите виды
Тождественных
преобразований, которые
необходимо выполнить,
чтобы разложить данный
многочлен на множители.
3. Раскройте состав приема
разложения многочлена на
множители группировкой его
членов  (перечислите
попорядку  действия, которые
необходимо для этого
сделать).
4. Пользуясь полученным
приемом, разложите данный
многочлен на множители.




Этапы обучения приемам:
а) Введение или нахождение приема;
б)	Обучение его применению;
в)	Обобщение приема;
г)	Обучение нахождению новых приемов.
Процесс постепенной передачи выполнения отдельных элементов учебной деятельности самому ученику для самостоятельного осуществления без вмешательства учителя называется формированием учебной деятельности.
Следовательно, о сформированности учебной деятельности у ученика можно судить по тому, насколько самостоятельно и сознательно он выполняет все указанные выше элементы структуры учебной деятельности.
	Опыт  обучения  показывает, что  формирование обобщенных  приемов  учебной  деятельности  должно  начинаться   с  общеучебных  и частных  одновременно. Общеучебные  приемы  составляют  основу  организации  всей  учебной  деятельности  обучающихся, « учат  учиться»  независимо  от  содержания  предмета. Приемы  же, связанные  с  содержанием  изучаемого  материала, легче  усваиваются  вначале  как  частные, что  соответствует  и  структуре  школьной  программы  по  математике.               
Часто учащимся напоминаем, что изучаемый материал надо, прежде всего, хорошо понять. Но какую же мыслительную деятельность должны для этого выполнить учащиеся? На этот вопрос, как правило, им не дается никаких разъяснений. Между тем, владея только  определенными приемами мыслительной деятельности, учащийся может логически, с должным пониманием запомнить программный материал. В противном случае он прибегает к «зубрежке».
Учителю чтобы объяснить учащимся, как запомнить и понять изучаемый материал, необходимо знать и сущность приемов запоминания и методические пути, помогающие учащимся овладевать этими приемами.
Т.к. по основной закономерности памяти важнейшими условиями успешного, не механического запоминания являются понимание материала и активные формы мыслительной деятельности, то все приемы запоминания сводятся к тому, чтобы на основе активных интеллектуальных действий как можно глубже, полнее и отчетливее понять материал. Значит, приемы активной мыслительной деятельности над материалом являются одновременно и приемами понимания, и приемами запоминания.
Отсюда ясно, что учить работать с книгой, обучать умению слушать объяснения - это значит, прежде всего, приучать учащихся пользоваться различными приемами мыслительной деятельности.
В психологии известен целый ряд  приемов:
а) хорошо  известные учителям - обобщение, конкретизация, классификация, систематизация; 
б) не совсем ясно представляемые учителями;  
в) мало известные:
· прием использования стимулирующих звеньев;
· прием   реконструкций;
· прием выделения смысловых опорных пунктов;
· прием прогнозирования;
· прием  соотнесения. 
Прием использования стимулирующих звеньев:
Многократное, неизменное, механическое повторение мыслей (что обычно и делают учащиеся, склонные к «зубрежке») стараемся заменить повторяющимися упражнениями одного и того же типа. В этих упражнениях учащийся «вклинивает» какие - то промежуточные рассуждения (стимулирующие звенья), которые углубляют понимание изучаемого материала и активизируют мыслительную деятельность.
В  качестве  стимулирующих  звеньев  могут  выступать  процессы  вспоминания, применение  определений, теорем, алгоритмов, созерцания и  представления  графиков, моделей, любые  рассуждения  по  ходу  решения  задач  или  изучения  теоретического  материала.
Из  этого  перечня  видно, что  в  традиционной  методике  накоплено  достаточное  число  средств (модели, графики, алгоритмы, схемы), которые  как  раз  и  способствуют  использованию  стимулирующих  звеньев в   широком  плане. Важно, не  ограничиваясь  общими  советами    учащимся,  составлять  для  них  специальные  программы, планы, списки  указаний, такие, чтобы, читая  их  в  процессе  выполнения  упражнений, учащиеся  пользовались  стимулирующимися  звеньями. Такой  способ  учащиеся  применяют  охотно, поскольку  при  этом  значительно  облегчается  их  работа.
На   первых  уроках  стереометрии  учащиеся  испытывают  большие  трудности  в  усвоении  материала, одной  из  причин  которых  является  слабо  развитое  пространственное  воображение. Учащиеся, например, не  могут  представить пространственную  фигуру  по  ее  рисунку.
   Чтобы  целенаправленно  формировать у  них  навык  восприятия  стереометрического  чертежа  и  развивать  пространственное  воображение, желательно  на  первых  порах  решать  одни  и  те  же  задачи  одновременно  и  по  рисунку, и  по модели.
Например, на  доске и  в  тетради  изображена  призма, перед  доской  располагается  ее  модель. Предлагается  установить  взаимное  расположение  двух  ребер  призмы.  
 Вызванный  ученик, руководствуясь  соответствующим  списком  указаний, последовательно  выполняет  следующие  действия:
1) отмечает  какими - нибудь знаками  на  рисунке  указанные  ребра;
2) находит  и  показывает  всему  классу, где  располагаются  соответствующие  ребра  на модели;


3)  снова  показывает  эти  ребра  на  рисунке  и  делает  вывод  об  их  взаимном  положении. Аналогично, другие  учащиеся  выполняют  еще  ряд  подобных  упражнений. Они  выполняются  с  интересом, легко  и  безошибочно, потому  что  сами  по  модели  контролируют  свои  действия.   
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8. 
Чтобы  нам  не  сесть  на  мель  и  не  понизить  тонуса, запомни  твердо
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                                                   Прием  соотнесения.
                Он  сводится  к  увязыванию  изучаемого  материала с прежними  знаниями  и  отдельных  частей  нового  друг  с  другом.  Действия, направленные  на  выполнение  этих  задач,  помогают  включать  новый  материал  в  структуру  прежних  знаний, приводят  к  познанию  взаимосвязей  явлений  и  предметов, т.е.  усиливают  глубину  и  отчетливость  понимания  и  тем  самым  ведут  к  успешному  запоминанию.
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 Классификация треугольников
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 Схема четырехугольников 
Ссылки  на  законы,  правила, на  проведенные  опыты,  на  используемые  таблицы  -  все  это  помогает  глубже  понять  материал  и  лучше  его  усвоить.
Прием  реконструкции.
             Многие  учащиеся  стремятся  пересказывать  материал  заданного  параграфа  учебника  близко  к  тексту. Слово  в  слово  повторяя  одни  фрагменты  учебника,  они  в  то  же  время  пропускают  другие, теряя  важные  взаимосвязи  в  изученном  материале  и  зачастую  искажая  его. В  психологии  установлено, что  в  процессе  запоминания  и  последующего  воспроизведения  материал часто  подвергается  изменениям. Любое  эквивалентное  изменение  материала  называется  реконструкцией. Частными  случаями  реконструкции  являются обобщение  материала, его  конкретизация, перемещение  отдельных  частей  подлинника  и  т.д.
           Чтобы  реконструировать,  но  не  исказить  изучаемый  материал,  учащийся  должен  хорошо  его  понять  в  результате  активной  мыслительной  деятельности, и  тогда  (по  основной  закономерности  памяти)  материал  хорошо  усваивается. Пользуясь  приемом  реконструкции, учащийся  постепенно  избавляется  от  вредной  привычки  -  бездумной  «зубрежки».
    Умению  реконструировать  материал  учебника  надо  специально  обучать. Полезно  при  чтении  новой  темы  по  учебнику  учить  составлять  тезисы,  излагать  материал  в  развернутом  и  сокращенном  виде,  приводить  свои  примеры,  обобщать, сравнивать  и  т.д. 
  Когда  учащиеся  воспроизводят  определения, теоремы, то  я  всегда  прошу, чтобы  они  сопровождали  их  своими  примерами  и  контрпримерами.  Также  поощряю  попытки  формулировать  аксиомы, определения  своими  словами, но  при  этом  сразу  же  анализируем  случаи  искажения  формулировки:  не  просто  отвергаем  неправильную  формулировку,  а  добиваемся  с  помощью  контрпримеров,  чтобы  весь  класс  понял  сущность  ошибки. При  этом  школьники  приучаются  не  только  видоизменять  правила, но  и  критически  осмысливают  свои  предложения.
          При  реконструкции  теорем  изменяем  форму  и  расположение  чертежа,  буквенные  обозначения. Это, кроме  того, помогает  легко  и  очень  быстро  изжить  довольно  распространенный  недостаток: заучивание  буквенных  обозначений  при  доказательстве  теорем.
    При  доказательстве  теорем (где  это  возможно),  не  стоит  жалеть  времени   на  разбор  различных  способов  ее  доказательства.

              Прием мысленного составления плана
          Он  заключается  в  том, что, читая, мы  намеренно  или  подсознательно  разбиваем  материал  на  отдельные  логические    части  и  даем  им  названия.  Этот  прием  помогает  глубже  понять  материал, а  значит, и  лучше  запомнить  его. Поэтому   необходимые    умения  и  навыки  лучше  формировать  в  два  этапа:
1. Дается  готовый  план  доказательства  новой  теоремы, и  учащимся  предлагается  самим  доказать  ее  с  помощью  плана.  Например, к  теореме  о  площади  трапеции  можно  дать  такой  план: 1) провести  диагональ; 2) выразить  площади  полученных  треугольников  через  высоту  трапеции  и  ее  основания; 3) найти  площадь  трапеции.
Такую  новую  форму  задания  учащиеся  воспринимают  с  интересом. Как  только  план  появляется,  например, на  экране, все  затихают   -  думают. Очень  многие  изъявляют  затем  желание  отвечать  у  доски, и притом  с  гораздо  большей  охотой, чем  в  том  случае, когда  предлагаешь  доказать  теорему,  заданную  на  дом.
Вызванного  к  доске  учащегося  все  слушают  с  большим  вниманием.
    Еще  с  большим  интересом  и  вниманием  учащиеся  наблюдают  за  доказательством  данной  теоремы  на  экране.
2. Учить  составлять  план  уже   решенной  задачи  или  изученной  теоремы. Сначала  эта  работа  выполняется  коллективно, а  затем  самостоятельно.
Что  дает  эта  вся  работа?
Хорошо  успевающие  учащиеся  10-11  классов  и  взрослые  люди  обычно  не  запоминают  детали  доказательства  теоремы.  Они   помнят  план, а  промежуточные  преобразования  возникают  в  сознании  по  ходу  доказательства, сами  собой, точно  так  же, как  и  при  решении  задач. Следовательно, у  них  объем  запоминаемого  теоретического  материала   невелик, компактен.
А  вот  слабоуспевающие  учащиеся  стараются  запомнить  все  детали  доказательства.  Им  приходится  поэтому  запоминать  материал  очень  большого  объема.  Формирование  навыков  составления  плана  поднимает  всех  обучающихся  до  уровня  сильных, и  притом  в  очень  короткие  сроки.
Прием выделения смысловых опорных пунктов.
Читая  текст, мы  часто  мысленно  делим  его  на  логические  части,  давая  им  краткие  заглавия  или  выделяя  образы,  примеры, отдельные  слова  или  выражения, характеризующие  эти  части. Такие  заглавия, образы, слова, выделяемые  по  ходу  ознакомления  с  материалом, в  психологии  называют  смысловыми  опорными  пунктами. Они  или  выделяются  из  текста  в  готовом  виде,  или  придумываются.  
По  существу  опорные  пункты  в  своей  совокупности  представляют  план  материала. Но  незавершенность, фрагментарность  словесных  формулировок, образный, символический  или  даже  эмоциональный  характер  некоторых  опорных  пунктов  -  активизация   мыслительной  деятельности  учащихся, побуждающая  их  вникнуть  в  изучаемый  текст, понять  его.
Формировать  у  школьников  умение  применять  данный  прием  лучше  всего  в  процессе  конспектирования  изучаемого  материала.  Для  этого  приходится  многократно  показывать,  каким  образом  применительно  к  содержанию  материала  удобно  его  зашифровать  с  помощью   различных  символов,  знаков,  рисунков, отдельных  слов и  т.д. Обучаясь  при  конспектировании  выделять  смысловые  опорные  пункты  и  убеждаясь  в  том, что  они  способствуют  прочному  запоминанию  материала,  школьники  постепенно  приучаются  к  мысленному  выделению  их  в  процессе  чтения.
Другой  путь  формирования   умений  применять  прием  выделения  смысловых   опорных  пунктов  предлагает  В.Ф.Шаталов. Его  опорные конспекты  не  что  иное, как  смысловые  опорные  пункты.
Эти  конспекты  учащимся  даются  только  в  готовом  виде.
Многократное  их  применение  приводит  к  тому, что  учащиеся  постепенно  приучаются  составлять  такие  конспекты  самостоятельно.                   
Визуальное повторение (через чертежи, схемы, таблицы). Повторение осуществляется эффективнее через информацию визуального характера, например, через блок-схемы или опорные блоки. Например, рассмотрим расположение графика квадратичной функции y = ax2 + bx + c относительно координатных осей в зависимости от количества корней квадратного уравнения a x2 + bx + c = 0,от пересечений графика с осями координат: [image: ] Поведение графика функции y = a x2 + bx + c в зависимости от коэффициента 

ВЫВОД:
    На  уроках  математики  я  использовала  различные  приемы мыслительной  деятельности. Было  замечено, что  дети  выполняли  все  предложенные  задания  с  удовольствием. Очень им  понравилось  работать с  «Использованием  стимулирующих  звеньев». Я  убедилась, что  использование  приемов  мыслительной  деятельности  повышает  эффективность  учебного  процесса, развивает  скорость  и  гибкость  мыслительной  операции, воспитывает  любовь  к  математике. Многие  приемы  играют  большую  роль  в формировании  творческих  способностей  учащихся, элементы  которых  проявляются  в  процессе  выбора  наиболее  рациональных  способов  решения  задач, при  выполнении  разного  вида  творческих  заданий.










Работа с учебником математики:
1)  Найди задание по оглавлению;
2)  Обдумать заголовок (т.е. ответить на вопросы: о чём
пойдёт речь? Что мне предстоит узнать? Что я уже
знаю об этом?);
3)  Прочитать содержание пункта( параграфа);
4)  Выделить все непонятные слова и выражения и
выяснить их значения ( в учебнике, справочнике, у
учителя, у родителей, товарищей);
5)  Задать по ходу чтения вопросы и ответить на них (О
чём здесь говорится? Что мне уже известно об этом?
Что именно об этом сообщается? Чем это можно
объяснить? Как это соотносится с тем, что я уже
знаю? С чем это нужно не перепутать? Что из этого
должно получиться? Для чего это делается? К чему это
можно применить? Когда и как применять?);
6)  Выделить (вписать, подчеркнуть) основные понятия;
7)  Выделить основные теоремы или правила;
8)  Изучить определения понятий;
9)  Изучить теоремы (правила);
10)  Разобрать конкретные примеры в тексте и придумать
свои;
11)  Провести самостоятельно доказательство теоремы в
тетради;
12)  Составить схемы, рисунки, таблицы, чертежи;
13)  Запомнить материал, используя приёмы
запоминания(пересказ по плану, чертежу, схеме,
мнемонические приёмы, повторение трудных мест);
14)  Ответить на конкретные вопросы в тексте;
15)  Придумать и задать себе такие вопросы
Как решать задачу
(прочти рецепты в пословицах)
1.Чтобы решить задачу, необходимо в первую очередь
... понять её.
· Кто плохо понимает, плохо отвечает. 
·  Обдумай цель, прежде чем начать.
2.Чтобы решить задачу, надо ... сильно захотеть этого.
· Где есть желание, найдётся путь.
З. Главное в решении задачи - составить план, наметить правильный ход решения.
· Усердие - мать удачи
· Перепробуй все ключи в связке.
· У знатока, возможно, не больше мыслей, чем у опытного человека, но он лучше взвешивает достоинства своих мыслей и умеет лучше использовать их.
4. К осуществлению плана следует приступать своевременно: только тогда, когда он созреет, но не раньше.
· Проверь, прежде чем прыгать. 
· Испытай, потом доверяй. 
· Учти, что желаемое мы охотно принимаем за   действительное.
5. Возвращайся к уже решённой задаче.
· Вторые мысли самые лучшие.
 6. Итак: настойчивость, надежда, успех! 
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[Ipy peleHMd MPOCTEHIIMX TPUTOHOMETPUYECKHX HEPABEHCTB a0 B
FOTOBOM BHJE CICAYIOUMIl aliropuT™ (3apaHee 3alMCHIBAETCS Ha JOCKE).
[lokaspiBaijo oOpasen BbIIONHEHHA ynpakHenus. [locienoBarenbHo
IPOYMTHIBAIOTCS yKA3aHHsl ITOPUTMA W BBIIOJHSIOTCA. YYAlMeCs YUTAIOT
AITOPUTM M OJHOBPEMEHHO C Y9YHMTENEM pEIIAlT HEPaBeHCTBO. 3areM
AHANOrMYHO pabOTAIOT ¢ KJIaccoM Bhi3biBaeMble ywaiecs. Ilpu aTom
PYKOBOJCTBYIOTCS. W aJIrOPUTMOM, W 00pasuoM OTBETa.
[Tpumep: SIN (-2x) <0,5.
1. CTpouM €IMHUYHYIO OKpYXKHOCTb. OTMeYaeM YIJbl, CHHYChl KOTOPBIX

pasubl 0,5. (puc.l)





image6.jpeg
2. BeiOupaem u ormedaeMm (0oiiee KHPHOM JIMHMEW) Ha OKpPYXHOCTH
UHTEPBAJl, yIOBJIECTBOPSIOIINI HEPAaBEHCTBY (pHC.2)

3. Yka3plBaeM HayaJlo M KOHel wuHTepBana. (/lBuratbcs HaAIO MNPOTUB
4acoBOM CTPENKM, M TIPOBECTH CTPEJIKY BIONh BHIOPAaHHOIO HHTEPBAJIA,
TEM cCaMblM OTMEYAaeM Ha YEPTEIKE €ro Hayajo U KOHEI)

4. HaxoguMm 3Ha4yeHHMsA KOHIIOB HWHTEPBATAa U TMPOBEPseM, YTOObI 3HAYECHHE

Hayajla HHTECpBAJIa OBLJI0O MEHBIIIE 3HAYEHHS €ro KOHIIA. (BTI/I 3HAYCHUA

paBHEI % U ég, 3aTeM  INpOBepHWB, OOHAapyXuBacM  OMIMOKM H,

3aMHCHIBAECTCS BEPHBINA pE3YJILTAT: -56£ " UT” (puc. 4)

5. 3amuchIiBaeM JBOHHOE HEPABEHCTBO OTHOCHUTECJIBHO CJIOXKHOI'O apryMcHTa

(-2X) u mpoBepseMm, 4TOOBI cieBa OBUIO MeHbIEe 4HMCIO (3anMChIBacM,

187

OCTaBJIIsI MECTO IJId I€puoaa (I)YHKHI/II/I, < -2 X% =

U TIPOBEPSIEM).

6. YuuTbiBaeM TepuoJ (YHKIMHM W PEIIacM IOIyYEHHOE HEPaBEHCTBO

Z—ﬂ'+2ﬂ'ﬂ<—2x<12—ﬂ'+2ﬂ'k

MoKHO BBIOpAHHBI MHTEPBal OTMETUTH IITPUXOBKOM. (puc.5)
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O0mmuii mpHeM KOHTPOJIS pelIeHHs 3aJa4H:

1) [IpoBepuTh MPAaBHIBHOCTH 3AMKCH YCIOBUS

2)IIpoBEpHTh XOX pPEHICHHMS, IPABUIBHO JIH HCIONb30BaH IPUEM
pelIeHus;

3) IIpoBepUTh MPaBUIBHOCTb 3aMUCEH H UYepTEKEN;

4) IIpoBepuTh BBIYHCIIEHUS;

5)HccnenoBaTh pellieHue, pACCMOTPETh YaCTHBIE Cllydawu;

6) Paccka3aTh KpaTko XOI pelIeHHs 3a1auu;

7)Ilone3no mpoBepHTH PELIEHHE Yy TOBAPHUINA.

Opranmzanusi foMamHeil paboTbi:

1) O3HaKOMHTECS C 3a/laHHEM;

2) BcrioMHHTb, YTO M3ydanu Ha ypOKe, MPOCMOTPETh 3alyiCH B
TeTpaiy;

3)IIpounTaTh U YCBOMTH MaTepuai y4eOHHKa;

4) BINONHUTD THCHMEHHBIE 3a[aHUS;

5) CocTaBuTh mjiaH OTBETa.

BbinosiHeHHe MHCBMEHHOH NoMamiHell pabGoThi:

1) IIpounTaTh 3anaHus, U3YYHTh WUX;

2) [lponymath, kakie NMpaBHiIa M MPHEMBI ClEAYeT NPHMEHHTH
JUISL X BBINOJIHEHMS], MOJB3YACh, €CJIM HYXKHO, MpeabIayIen
MHCbMEHHON PaboTOH, OOIMMH M YaCTHBIMH TIpHEMAMH
peuieHus 3anad;

3) Ecniu HY)KHO BBINOJIHHUTH 3aaHUSI NOJHOCTHIO MM YaCTHYHO
Ha 4YEpHOBHUKE;

4) IIpoBepUTh TeM WJIH HHBIM CIIOCOOOM peLIeHHs 3a]ad;

5)3anucath BBIMOJHEHHE 3ajaHUsl B TETPajM, cOOMIONas
NpaBujia BEJCHUS TETpagyl 10 MaTeMaTuke.
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CocraBjienHe IJIaHA OTBETAa [0 MaTeMaTHKe:

1) Beiieauts MOHSATHS, KOTOPHIM HY)XHO 1aTh OINPEEJIEHHE;

2) Belaenuth TEOpeMbl WM MpaBHia, KOTOPbIE HYKHO
copMynupoBaTh M H0Ka3aTh;

3) Beiienuth OmpeneneH s, TeOpeMbl, IPaBHiia, Ha KOTOPhIE
HY)XHO COCNaThCsi MPH JOKa3aTesbCTBE;

4) CoctaBuTh [OKa3aTENbCTBO TEOPEMBl WIIH TIPABUIA;

5)IIpoxymath 3amucH Ha JOCKE BO BpPEMS OTBETa;

6) Iloka3sarb, rie ¥ Kak MPUMEHSETCS Teopema (MpaBuiio);

7)Cnaenatb BbIBOA.

IIpuem ycBoeHHSI TeopeMbl:

1) IIpounrate Teopemy (M0 y4eOHHKY, TETpaaH);

2) YcBouTh conepikaHue Teopembl (MCTONb3ys NpUeM paboThl
Hajl Teopemoii);

3) BelyunuTb (HOPMYIHPOBKY TEOPEMBI;

4) PaccMOTpeTsh (eCiii €CTh) YepTek, YCBOUTH €r0;

5) IlpounTath NOKa3aTENBCTBO, 00OCHOBHIBAS KXl 3Tal,
clieliss MO YepTexy;

6) [ToBTOPHTH HOKA3aTENBCTBO;

7) Cnenatb ueprex;

8) Jloka3aTb C €ro MOMOLIBIO TEOPEMY CAMOCTOSITENBHO;

9) Ecnu Hy»HO, npoBepuTh CeOsl, IPOYMTAB J0KA3aTeNbCTBO
ele pas;

10)  Tlompo6GoBath HaliTH ApYroil CHocol HOKa3aTENbCTBA.

KOHTpOJlb 3a YCBOCHHEM TEOpEMBI:

1) TlpoepuTh, NpaBHIBHO JIH YCBOSHa (HOPMYJIMPOBKA
TEOpEMBI; '

2) Jlokas3aTh TEOpEMY CaMOCTOSTEIBHO;

3) IlpoBepHTh, MPaBWIBHO JIM HMCHOIB30BAHBI MPU
JIOKA3aTeIbCTBE M3BECTHBIE ONPENECHUS U MpPEeIIOKEHHS;
4) TIpoBepuTh XOA [OKA3aTENIbCTBA;

5) IpoBepuTh, ynanoch 1 AOCTHYD IIENH.
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Memoo «5ITy

1I1 - npocmoTp TekcTa (OerJio).
211 - npuaymaii kK HeMy BONIPOCHI.
311 - nomeTh KapaHJAIIOM caMble BajKHbIE MeCTa.

411 - nepeckaku TeKCT («KJIIOYeBbIe CJIOBA»).

SII - npocMOTpPH TEKCT MOBTOPHO.
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IToMHH, YTO MBI Jiy4llle BCEero 3anmoMHHAEM:
-TO, Y€M MNOCTOSAHHO MNOJIb3YECMCH;
-TO, K YeMy HaM HaJ0 OyaeT BepHYTbHCS;
-TO, YTO HAM HYKHO,
-TO, YTO Mbl MOYKEM CBA3ATH ¢ APYIr'MMH HalIMMH
SHAHUAMMHA U YMCHUSAAMH,;
-TO, YTO CBH3AHO C HAIIMMHU MNEpPeKUBAHUAMHU (l/l

NPUATHBIMHA, X HeﬂpHﬂTHblMI/l)
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Memoo Kiwuesvix c08.

* KJIFOYEBBIE CJIOBA — CaMble Ba)KHBIE B KaXKJIOM a03a1ie.

* BCIIOMUHAs KJIFOUEBBIE CJIOBA, MBI Cpa3y BCIIOMHMHAaeM Bech ab3all.

* yuras a63a1, BeIOepU Ui Hero 1-2 KIIIOYeBbIX CJIOBA.

* mocie BBIOOpa KITFOUEBBIX CJIOB, 3alMMINU X B TOW MOCIEA0BATENbHOCTH,
KOTOpasi Hy>KHa JIJ1s BHITIOJTHEHHS 3a/IaHuUs.

* K K&KIOMY KJIFOYEBOMY CJIOBY ITOCTaBb BOIIPOC, KOTOPHIi CBSIXKET €ro ¢
COOTBETCTBYIOIIUM pa3zaenoM. O6aymaii u nocrapaiicsi MOHATH 3Ty
B3aMIMOCBS3b.

* coeIMHM JIBa KIIIOYEBBIX CJIOBA C MOMOMIBIO BOMPOCOB. Takum
o0pa3oM, oOpa3yercsi LieNoYKa. 3alMIly €€ ¥ IOCTapaicss BBIyYHUTb.

& IMEPECKAXHU TECKCT, OIMUPAACh Ha 3Ty LECIIOYKY.
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Hcnoab3yii caM H paccKakMm TOBaPHINY:

1) 3ayumBaii ¢ elaHWeM 3HaThb M MOMHHTb.

2) CraBp nenb 3allOMHHATh HAJOJTO.

3) [Tonb3ysch CMBICIOBBIMH OTMOPaMH, CMBICIIOBBIM
COOTHECEHHEM U CMBICIIOBOH TPYNMHUPOBKOM — KTO XOPOIIO
OCMBICIIHBAET, XOPOIIO 3aIIOMUHAET W JOJITO TTOMHHT.

4) HauvHali TOBTOpPATH JIO TOTO, KaK MaTepuay cTai
3abbiBaTecs. [ToMman cnosa K.JI. YIIMHCKOTO: «...TOHHMAFOLIHI
npupoxy mamsté Oyner GecmpecTaHHO | mpuberath K
TIOBTOPEHUSIM, U HE AJsl TOTO 4TOObI TIOYMHHUTH
pasBajuBLIEECs, HO ANl TOrO YTOOb! YKPENMHUTh 3AaHHE U
BBIBECTH HA HEM HOBBIM 3TaX.

5)3ayunBaii ¥ TOBTOPSI HEGONBIIMMHU T03aMHU.

6) Jlyume yunuth mo OmHOMY 4Yacy 7 AHEM, yeM 7 4acoB MOAPSI
B OJlMH [ICHb.

7)ITocne mMaTeMaTHKHM y4d HCTOPHIO, mociie (GH3UKH -
JHUTEpaTypy: MamsTh JIOOUT pa3sHoobOpasue.

8) Korza yuuiib - 3anucChIBaii, pUCY# CXEMbI, IHArPaMMbl, YEPTH
rpaduky, u300paxail KapuKaTypbl, CPaBHUBAN C TeM, YTO 3HAJ
pasbLie, - ASHCTBYH!

9)He yun cruxu mo cron6ukam. Koporkue 3ayumBaii uemukom,
JUTMHHBIE — pa30uBaif Ha MOPIHH.

10) Kak moxHO ObicTpee, HE NOXKUIASCh MOJTHOTO
3ay4YMBaHUs, CTapalicsi BOCTIIPOM3BECTH, 3aKPbIB KHUTY. [loMHI
cnoBa JI.H.Toncroro: «Hukorna He crpaBisiiicss B KHHTe,
€XeNnu 4To-HHOYyHp 3a0bul, a cTapaiics caM MPUIIOMHHTBY.

11)  Ecnm nomy4un 3anaHue BO BTOPHHK, a OTBeYaTh Haao B
ISITHULLY, HE KOU [0 YeTBEepra: BbIyYH Cpa3y, a HakaHyHe
TOJBKO TOBTOPH.

12)  Hspenxa ucnonb3yli MHEMOTEXHHMKY — HCKYCCTBEHHbIE
npueMsl, obneryalolue 3anoMHUHaAHUE.
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M3BeCTHO € KakuM TPYAOM YdYamlpecs BCIOMHHAKOT YHOPAKHEHHS II0
NPAMEHEHHMIO  JlorapuMUYeckol 0 TmoKazaTelnbHOH — (yHKumit. YToObl
YMEHBIIMTh 3TH 3aTPyJHEHMS MOXKHO YYamlMMCA TOPEKOMEH/0BATh
CIesIoBaTh 10 CIIEIYIOUIEMy ILIaHy:

1. Oco3Hatb (IpOaHATU3UPOBATH) YCIOBHE YNPAXKHEHHS;

2. Bribpats (moctpouts) rpaduk QyHKIwmif;

3. Onmpasicb Ha  HEro, NMPUMEHHTh COOTBETCTBYIOIIHE  CBOKCTBA

(yHKIMA ¥ CHOPMYITMPOBATH BBIBOJ.

Boinonnume  ynpasicnenue no  amomy naany: «Kakoi 3HaKk uMeer

3HaueHne QyHkmmm y =log s X, ecm x > 1?»

[.Tey >0 wm y<O0.
2. lanbl TpadMKH Ha JOCKe:

A 6 & S o 4

é———» ,\__\____., >~

/ >

Yuyampecs BBIOMPAIOT OJMH M3 JaHHBIX TPaQUKOB TOT, KOTOPHIA B
JaHHOM  ciydae  HyxkeH. PaccmarpuBas  rpaduk M moOKasbiBas
COOTBETCTBYIOIIYI0 €r0 4YacTb, YHAIIMHCS PACCYXIACT: «T. K. OCHOBAHHE
norapudmMuyeckoil GyHKIMM MeHbIe 1, TO ee TpaQuK MMEET TaKoi BHJ
kak Ha pucyHke B).IIpm x > 1 rpapux pacmomaraercs moxg oceio Ox,

3HAYUT (1)YHKIII/ISI IIPpUHUMACT Ha O3TOM HHTEPBAJIC OTPULIATEIIBHBIC

3HAYCHUS».
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31eck BCE pacCyXICHHS, CBS3aHHBIE C PAacCMOTPEHHEM TIpaduKoB,
ABIAIOTCS  CTHMYJIMPYIOIIMMU  3BEHbSMH. M [eHCTBUTENBHO  3TH
paccyXIeHrsl BKJIMHHUBAIOTCS MEXIy INPOLECCAMM OCO3HAaHMS BOIPOCA H
NpEINCTAaBICHUs]  OTBETA, AKTUBU3HPYIOT  MBICIUTEIIBHYIO  JEATEIBHOCTD,
YIITyOJISIOT TOHUMaHHE.
v' B KayecTBE CTHMYJHPYIOIIMX 3BEHBEB BBICTYNAIOT CIEAYIOIIUE
MPOIIECCHI:

1. BcnOMHHAHKWE, MPUMEHEHHWE 10 XOAy O3HAaKOMJIEHHS C
MarepuajioM (WIM 1O XO4y BCIOMUHAHMSA YHPaKHEHWIA)
OIpEJENICHUM, TEOpEM, 3aKOHOB, Pa3JMYHBIX IIPaBUI B TOM
YuClle W MHEMOHHYECKHX MNpPAaBWJ, KOTOphIE Kak pa3 u
NpeIHa3HAYCHBl U JIy4IIero 3allOMMHAHMA TEX WM MHBIX
(akToB;

2. co3epliaHue, MPEACTABICHUE HAIJSAHBIX 00pa3oB (MoOJENEH,
rpaduKOB, PUCYHKOB, IHarpaMM);

3. mobast IeATENbHOCTh C HUMH;

4. onepupoBaHMEe 3HAKAMH WM CHMBOJIAaMHU (BBEIEHHME CTPEIOK U
Ip. 0003HAYEHMIA, TOJYEPKUBAHME 3alucedl ¥ T.1.);

5. mo0ble pacCyXIeHUs, IEUCTBUS YTIyONAIOIIUe TOHUMAaHHME.

I Ilpumep 1.Tlo nanHbIM 0003HA4YEHHBIM Ha PUCYHKE, YKa3aTb Meoudambvl

TPEYTOJIbHUKOB,

AP Ay

CHauana yvamuecs KaXAbIH pa3 NPHUMEHSIOT OINpEIeNeHus], 000CHOBHIBaS,

nmouemy AB, OM, EP — memuansr, a KO u HP He SBISIOTCS TaKOBBIMHU.
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Ilpumep 2. Muemonuyeckue npaeuna

1. PIITIP (packpoii ckoOKH, mEepeHecH, IpUBend NoA00HbIe, pa3feian Ha

KO3 GHUIIMEHT);

2. 3-8 (nmBe KOMaHIBl TAHYT KaHAT,y KaKOW KOMAaHABI OOJBIIC CHIIBI);

3. SIN (T + &), COS (% + ) - MensieTcss WIA HE MEHSETCS
Ha3BaHuEe (yHKIWH? :TE
: - Hem
I { p
"".('A
4.
o 0° 30" 45 ° 60 ° 90"
SIN & o S V2 B 4
2 2 2 2 2
CoS & V4 B V2 v o
5 2 5 2 2

5 7Z-=3, 1415926536 ....
«Uro g 3Hat0 o kpyre?» (5 mudp)
«Yun ¥ 3Hall B uucle U3BECTHOM 3a nudpoit udpy 6e3

OLIMOKK» (11 mudp)

6. € =2,718281828... (nara poxnenus JI. H. Tozcroro)

4
7. O6beM miapoB cieraer ¢ ryb gﬂ- R Kky0.
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8. %0651 HaM HE Ce%b Ha M€JIb U HE IOHU3UTH TOHYCA, 3alIOMHU TBEPIO

7T R 1 — 6okoBasi MOBEPXHOCTh KOHYcCa.
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