Формирование коммуникативных универсальных учебных действий
на уроках русского языка.
Основными индикаторами функциональной грамотности, имеющей метапредметный статус, являются коммуникативные, познавательные, регулятивные универсальные учебные действия.

            Коммуникативные УУД предполагают владение всеми видами речевой деятельности, построение продуктивного речевого взаимодействия со сверстниками и взрослыми; адекватное восприятие устной и письменной речи, точное, правильное, логичное и  выразительное изложение своей точки зрения по поставленной проблеме, соблюдение в процессе коммуникации основных норм устной и письменной речи и правил русского речевого этикета.

            Содержание, обеспечивающее формирование коммуникативной компетенции:
1. Речь и речевое общение.

            Речь устная и письменная, монологическая (повествование, описание, рассуждение, сочетание видов монолога) и диалогическая.

2. Речевая деятельность.

            Виды речевой деятельности: чтение, аудирование (слушание), говорение, письмо. Понимание информации текста, передача содержания. Изложение содержания прослушанного или прочитанного текста (подробное, сжатое, выборочное). Создание устных и письменных монологических и диалогических высказываний разной коммуникативной направленности.

3. Текст.

            Текст как речевое произведение. Тема, микротема. Виды переработки текста (план, конспект, аннотация). Анализ текста.

4. Функциональные разновидности языка.

            Стили речи, сфера употребления, стилевые жанры.

            Формирование коммуникативных универсальных учебных действий является неотъемлемой частью языкового образования в школе.

Языковая компетенция предполагает знание самого языка, его устройства и функционирования, языковых норм, в том числе орфографических и пунктуационных.

Именно языковая и коммуникативная компетенции способствуют формированию умений и навыков речевого общения. А для этого необходимо создавать на каждом уроке условия речевого общения. Речевая деятельность формируется во всех её видах – чтении, говорении, письме, аудировании. "Обучать общению, общаясь” – без этих условий нет урока.

            По моему мнению, именно применение коммуникативной компетенции на уроках русского языка создаёт условия для развития интеллектуальной, творчески одарённой, нравственной личности, способной к общению в любом культурном пространстве. Без развития коммуникативной компетенции не может быть конкурентоспособной, толерантной личности, потому что, начиная со среднего звена, с простого (языковой анализ текста) и заканчивая в старших классах лингвистическим анализом или интерпретацией текста, анализом сюжета, у учащихся формируются практические навыки. Все виды компетенции, сформированные у учащихся, проявляются при сдаче ЕГЭ.
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Теоретическая база опыта
Обучение на уроках русского языка должно строиться с учетом необхо​димости формирования у учащихся различных коммуникативных умений и навыков:

· умений понять тему сообщения, логику развития мысли,

·  извлечь нужную информацию (полно или частично),

·  проникнуть в смысл высказывания — слушание;

· навыков изучающего чтения;

·  умений ведения диалога и построения монологического высказывания — говорение;

умений, осмысливая тему и основную мысль (идею) высказывания,

· собирать и систематизировать материал,

·  составлять план, пользоваться различными типами речи,

· строить высказывание в определенном стиле,

·  отбирать языковые средства,

· совершенствовать высказывание — письмо, говорение,

Результативность уроков русского языка находится в прямой зависимости от того, насколько рационально организована сменяемость устных и письменных заданий, как продумана взаимосвязь устной и письменной речи учащихся, созданы ли условия для преодоления учениками трудностей, возникающих при переходе от мысли к речи, от речи к мысли.

Наиболее эффективным является комплексное обучение речи, при котором умения воспринимать устную и письменную речь (аудирование и чтение) формируются в сочетании с умениями строить устное и письменное вы​сказывание (говорение и письмо). В каждом виде речевой деятельности, помимо специфических для него умений и навыков, формируются и умения, общие для всех видов деятельности.

Речевая деятельность, как деятельность творческая, по данным многочисленных исследований, представляет собой многоярусный механизм, сущность которого вытекает из особенностей человеческой деятельности. Всякая человеческая деятельность, в свою очередь, характеризуется структурностью, то есть состоит из определенной последовательности действий, которые организуются таким образом, чтобы при наименьшей затрате времени достичь определенной цели. «Чтобы полноценно общаться, — пишет А.А. Леонтьев, — человек должен в принципе располагать целым рядом умений. Он должен, во-первых, уметь быстро и правильно ориентироваться в условиях общения, во-вторых, уметь правильно спланировать свою речь, правильно выбрать содержание акта общения, в-третьих, найти адекватные средства для передачи этого содержания, в-четвертых, уметь обеспечить обратную связь. Если какое-либо из звеньев акта общения будет нарушено, то говорящему не удастся добиться ожидаемых результатов общения — оно будет неэффективным». 

 Особое место в развитии речи учащихся принадлежит работе с текстом. Существует большое количество видов анализа текста на уроке русского языка: культурологический, литературоведческий, лингвистический, лингвосмысловой и комплексный.

Формы работы с текстом:

· синтаксическая пятиминутка;

· включи воображение;

· напиши подобно;

· через дополнительное задание к диктанту;

· составление таблицы.

Что же такое лингвистический анализ текста? По определению М.Р.Львова, лингвистический анализ текста — это вид языкового анализа, целью которого является «выявление системы языковых средств, с помощью которых передается идейно-тематическое и эстетическое содержание литературно-художественного произведения», а также «выявление зависимости отбора языковых средств от прогнозируемого автором эффекта речевого воздействия». По словам  Л.В. Щербы, цель такого анализа — учить «читать, понимать и ценить с художественной точки зрения русский язык писателей... и поэтов». Задачи лингвистического анализа текстов: помочь осмыслить идею и сюжет произведения; показать художественные средства, использованные для достижения своей цели; обратить внимание на особенности языка конкретного писателя. Чтобы понять художественное произведение, оценить его по достоинству, надо к нему «приблизиться», проанализировать его язык, понять, как живут, употребляются в нем языковые средства (фонетические, лексические, словообразовательные и грамматические).

 Об этом я говорю на уроках с детьми, мотивируя их побуждение к деятельности, к работе над словом. Лингвистический анализ текста провожу на лучших образцах литературы и связываю его с такими понятиями, как текст, средства связи, речевое оформление. К лингвистическому анализу текста сегодня обращаются многие методисты, преподаватели вузов, учителя школ (Т.В. Кузнецова, автор-составитель программы по лингвистическому анализу художественного текста для школ, гимназий и лицеев гуманитарной направленности; В.В. Бабайцева, Л.В. Лисоченко, предложившие типовую схему лингвистического анализа текста на уроках русского языка; много публикаций с предложениями всякого рода упражнений по лингвистическому анализу и образцов анализа того или иного художественного текста).

Необычайно важно первое впечатление от прочитанного: обсуждение первичного понимания, смыслов, рождённых сразу же после прочтения текста. Их можно зафиксировать, чтобы ученики могли в конце урока увидеть разницу между пониманием первым (чаще поверхностным), и пониманием, полученным в результате расшифровки, «разгадывания тайн» текста. Тайны, раскрытые в тексте, заставляют работать мышление и выходить на идею. В результате ученики начинают видеть и осознавать средства языка: единицы языка, единицы художественной речи, термины и т.п. Если ученики начнут понимать, как автор создаёт своё произведение,  будут учиться у писателей, анализируя их тексты, мастерству владения родным языком, то наши ученики станут следить и за своей собственной речью.

Следующий этап – анализ текста. Здесь требуется «холодная голова».

Процесс понимания текста «по шагам»:

· эмоция «включает» интерес, который «запускает» любознательность. Значит, важен этап организации мотивации .

· интерес включает внимание, которое формирует готовность к восприятию. Здесь необходим этап целеполагания.

· формулируется цель. Методически целесообраза регулярно организуемая вопросно-ответная беседа.

Во время анализа текста развивается языковое чутьё и операционный аппарат мышления. Выводы, к которым приходят ученики в результате анализа и обсуждений заданий и отрывков текста, – это выводы о функции языковых средств и о способах их обнаружения.

Анализ текста, проводимый регулярно,имеет большое значение для развития речи учащихся, формирования умения воспринимать речь других и создавать собственное высказывание.

Формирование универсальных учебных действий на уроках русского языка. 

Часто мы слышим: "Ребенок познает мир". Познавая окружающий мир, ребенок активно 

изучает его. Что значит активно? Трогает, пробует на вкус, вдыхает запах, ломает, строит, 

задает вопросы, то есть совершает какие –то действия с предметами или явлениями в 

окружающей среде. Совершает их, потому что ему это интересно, а если интересно, то он 

хочет узнать, как это устроено, из чего состоит. Для этого ребенок будет находить способ, 

который поможет ему что-то узнать. При этом ребенок испытывает много трудностей, 

препятствий в своих действиях. От активного процесса познания у ребенка быстро 

формируются новообразования. Формирование универсальных учебных действий 

составляет важную задачу образовательного процесса и составляет неотъемлемую часть 

фундаментального ядра общего образования. 

Русский язык обеспечивает формирование познавательных, коммуникативных и 

регулятивных действий. Овладение универсальными учебными действиями 

(личностными, регулятивными, познавательными, коммуникативными) дает учащимся 

возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и 

компетентностей на основе формирования умения учиться. 

Большим подспорьем при отборе заданий к уроку для учителя может стать 

таблица с типовыми заданиями с указанием планируемых результатов к каждому виду 

УУД. 

Для формирования регулятивных универсальных учебных действий 

предлагаются следующие задания: 

 Типовые задачи 

(задания) 

Регулятивные 

целеполагания 

Поиск ответа на вопрос «Для чего необходимо знать 

(уметь)?» 

Регулятивные 

планирования. 

«Как это делать?», «Что и как нужно было сделать, 

чтобы получился правильный результат?» 

Регулятивные 

осуществления учебных 

действий. 

«Напиши по памяти…», «Прочитай вслух…», 

«Прочитай про себя…», поиск лишнего слова, 

выделение двусложных и трехсложных слов, 

объяснение способа действия при делении слов на 

слоги, обозначение гласных звуков и сравнение 

своих результатов деления на слоги с обозначением 

гласных звуков (количество гласных с количеством 

слогов) 

Прогнозирование: 

Регулятивные прогнозирования 

«Как думаешь, какой результат может получиться?», 

«Как думаешь, достаточно знать… для выполнения 

задания?», «Какие трудности могут возникнуть и 

почему?» 

Контроль и самоконтроль: 

Регулятивные контроля и самоконтроля. 

Задания типа «Одноклассник сказал… Проверь: прав 

ли он?», «Такой ли получен результат, как в образце?», «Правильно ли это делается?»; 

«Сможешь доказать?..», «Поменяйтесь тетрадями, 

проверьте работу друг у друга», «Проверь по 

словарю…», «Проверь вывод по…» 

Коррекция: 

Регулятивные коррекции 

«Установи правильный порядок предложений в 

тексте» 

Оценка: 

. 

Регулятивные оценки 

«Герои выполнили задание. Оцени их работу...», 

«Правильно ли оценил выполнение своего задания 

герой?..», «По каким критериям герои оценивали 

свою работу?», «Мне понравилось…», «Я хочу 

похвалить себя (или одноклассников) за то…», «Мне 

было интересно…». Однако систематическая работа 

даёт свои результаты, и сейчас первыми звучат слова 

«Мне показалось важным…», «Для меня было 

открытием…», «Сегодня мне было трудно 

Саморегуляция: 

Регулятивные саморегуляции. 

«Ты сможешь прочитать зашифрованное слово 

(дойти до вершины горы), выполнив ряд заданий»), 

тренинговые упражнения психологического 

характера (например, установка «Раз, два, три – 

слушай и смотри! Три, два, раз – мы начнём 

сейчас!»), дыхательная гимнастика 

Ещё одним эффективным средством по достижению планирумых метапредметных 

результатов становится систематически организуемая на уроке работа со справочными 

материалами. Частое обращение к словарям и справочникам формирует у учащихся 

информационные познавательные УУД. Найти то или иное слово позволяют, например, 

размещённые в конце учебника по русскому языку словари (орфоэпический, 

орфографический, толковый). Систематическое применение на любом этапе урока 

заданий, требующих обращения к словарю, выработает у детей привычку постоянно 

обращаться к ним и вне урока. 

Коммуникативные действия, обеспечивающие возможности сотрудничества 

(умение слышать, слушать и понимать партнера, планировать и согласованно выполнять 

совместную деятельность, распределять роли, взаимно контролировать действия друг 

друга, уметь договариваться, вести дискуссию, правильно выражать свои мысли, 

оказывать поддержку друг другу, эффективно сотрудничать как с учителем, так и со 

сверстниками). 

На материале учебников русского языка развиваются и формируются личностные 

действия, направленные на осознание, исследование и принятие жизненных ценностей и 

смыслов, которые позволяют сориентироваться в нравственных нормах, правилах, 

оценках, выработать свою жизненную позицию в отношении мира, окружающих людей, 

самого себя и своего будущего. 

Работа с текстом открывает возможности для формирования логических действий 

анализа, сравнения, установления причинно-следственных связей. Ориентация в 

морфологической и синтаксической структуре языка и усвоение правил строения слова и 

предложения, графической формы букв обеспечивает развитие знаково-символических 

действий замещения (например, звука буквой) моделирования (например, состава слова 

путём составления схемы) и преобразование модели (видоизменения слова). В учебниках по русскому языку достаточно часто используется графическая символика, схемы для 

проведения различного вида анализа слов (выделение гласных, согласных, слогов) и 

текста (выделение членов предложения). Несмотря на широкое использование в 

учебниках символики и отработки некоторых компонентов моделирования, в целом его 

содержание не раскрывается и не становится предметом специального анализа и усвоения. 

Если практически во все учебные предметы основной и средней школ включаются 

задания на использование моделирования уже в сложных формах, то в учебниках для 

начальной школы основное содержание компонентов учебного моделирования должно не 

просто вводиться, а отрабатываться через систему заданий. Для полноценного 

формирования этого действия должны широко вводиться разные формы представления 

учебного содержания и учебных задач (символы, графики, схемы, таблицы). Для 

отработки действия моделирования необходима организация деятельности учащихся. С 

учётом возраста наиболее эффективным способом создания мотивации является 

использование сказок и текстов, отражающих близкие опыту ребёнка реальные 

жизненные ситуации. Кроме того, важно включать в описание задания ориентировку, 

которая обеспечит ребёнку его выполнение. И, наконец, предусмотреть задания от 

предметных форм к схемам и далее символам и знакам. 

И я хотела бы вам предложить несколько заданий по русскому языку по 

формированию универсальных действий. 

1. Проба на выявление количества слов в предложении. 

Цель: выявление умения ребёнка различать предметную и речевую деятельность. 

Оцениваемые универсальные учебные действия: 

- знаково-символические познавательные действия, умение дифференцировать план 

знаков и символов и предметный план. 

Учитель зачитывает предложение и просит назвать, сколько слов в предложении, и 

назвать их. 

1. Скажи, сколько слов в предложении. 

2. Назови первое слово, второе и т.д. 

Предлагаемые предложения: 

Маша и Петя пошли в школу. Таня и Коля играют в мяч. 

2. Расшифруйте схемы предложений письменно. 

 рычит. 

Ёж . 

3. Звуковые модели слов. 

Назови звуковые схемы словом

Сравни 
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Из стихотворения подбери 1-2 

примера к каждой схеме.

И у Нади

И у Кати

Одинаковые платья,

Одинаковые шапочки,

Одинаковые волосы,

Два совсем похожих голоса.

Как две капельки, похожи:

И глазёнки, и носы:

Ведь сестрёнки – близнецы.

- Найти в тексте упражнения слово, которое соответствует звуковой модели. 

www.themegallery.com

Запиши слова, которые 

соответствуют звуковым моделям.

Подарок, привет, спасибо, ключик.

4. Звуковые графические диктанты. 

Тема: Состав слова. 

 Разделительный ъ пишется перед... 

 Неизменяемая часть слова. 

 После корня находится... 

 Изменяемая часть слова. 

 В слове часики нет… 

Записи детей: 

5. Звуковой графический диктант "Плюс - минус". 

Тема: Перенос слов с удвоенными согласными. 

Знаком "+" обозначить слова, которые можно перенести, а знаком "-" те, которые нельзя 

перенести. 

 Ванна, грамм, грипп, касса, кросс, класс, тонна, сумма, масса, ссора. 

 + - - + - - + + + - 

6. Проба на внимание. 

 Цель: выявление уровня сформированности внимания и самоконтроля. 

Оцениваемые универсальные учебные действия: регулятивное действие контроля. 

 ? Школьнику предлагается прочитать текст, проверить его и исправить в нём ошибки (в том 

числе и смысловые) карандашом или ручкой. Фиксируется время работы с текстом, 

особенности его поведения. Для того чтобы исправить ошибки в тексте, не требуется 

знания правил, но необходимы внимание и самоконтроль. Текст содержит 10 ошибок. 

Текст 

Стары лебеди склонили перед ним гордые шеи. Взрослые и дти толпились на берегу. 

Внизу над ними расстилалась ледяная пустыня. В отфет я кивал ему рукой. Солнце 

доходило до верхушек деревьев и пряталось за ними. Сорняки живучи и плодовиты. Я уже 

заснул, когда кто-то окликнул меня. На столе лежала карта на шего города. Самолёт сюда, 

чтобы помочь людям. Скоро удалось мне на машине. 

Логические задания 

7. Задания анализ и синтез 

Цель: способствовать овладению функциональными знаниями и умениями осуществлять 

качественное и количественное описание компонентов объекта. 

- Ребята, сегодня на уроке мы будем знакомиться с новым словарным словом. Прослушав 

его признаки, отгадайте его, отгадайте и запишите его в тетрадь, разделив на слоги. 

Для 1 варианта загадка: 

Белый передник, зелёная коса. 

Для 2 варианта: 

Клейкие почки, 

Зелёные листочки, 

С белой корой 

Стоит над горой. 

Для 3 варианта: 

Стоит красавица на поляне: 

В белом сарафане, 

В зелёном полушалке. 

- Как вы догадались? (по перечисленным признакам). Каждый объект имеет множество 

признаков. Узнать объект можно только по достаточной совокупности признаков. Так, во 

всех загадках подчёркивались существенные признаки берёзы: белая кора, клейкие почки, 

зелёные листочки. 

8. Задания на сравнение 

Цель способствовать овладению умением определять аспект сравнения объектов те 

устанавливать точку зрения, с которой будут сопоставляться существенные признаки 

объектов. 

-Как вы думаете, можно ли сравнивать объекты с разных точек зрения. Совершенно 

верно, можно. Этим мы и займёмся сегодня. 

 Внимание! Задание: буквенный диктант. Запишите первую букву каждого слова, 

переставьте буквы местами и узнаете название объекта. 

1. Место, где учатся дети. 

2. Любимое время отдыха школьников. 

3. Подземный вид транспорта. 

4. Наука о красноречии. 

5. Тройная буква в слове ананас. 

6. Известный сказочный доктор. 

7. Тройная буква в слове колокол. 

- Что получилось ромашка? 

В качестве объекта анализа для первой и второй группы выступит слово ромашка с 

различных точек зрения, а для третьей группы не слово, а сам цветок. 

1 – исследуйте слово с точки зрения русского языка  2 – с точки зрения художественных объектов

 3 – с точки зрения естествознания и медицины

Изучая объект с разных точек зрения, мы можем узнать о нём как можно больше нового и 

важного. Но мы не должны подменять объекты нашего изучения. Так в нашем случае 

были два различных объекта анализа: слово «ромашка» и сам цветок ромашка. 

9. Группировка 

Цель таких заданий состоит в совершенствовании орфографической грамотности 

учеников и развитии умения устанавливать причинно-следственные связи между 

отдельными языковыми явлениями, находить обобщенное значение. 

Занимаясь группировкой, ученик встречается со многими словами, в которых он должен 

опознать несколько орфограмм, предложить несколько вариантов ответа и одновременно 

осмыслить связи между отдельными языковыми явлениями. При этом подбирается такой 

материал для упражнений на группировку, чтобы можно было рассмотреть языковые 

явления с разных точек зрения, отрабатывать логико-грамматические операции по 

классификации языкового материала. 

 Задание. Сгруппируйте слова по определенному признаку. Предложите несколько 

вариантов группировки. 

Дядя, зевака, прадедушка, тетя, недоучка, плакса, прабабушка, сластена, старушка, 

зубрила. 

В результате предложенные слова группируются: 

· по наличию звонких, глухих согласных в начале слова; 

· по родам (существительные общего рода, мужского и женского); 

· по наличию орфограмм; 

· по количеству слогов. 

Более сложным видом задания является группировка языковых явлений по нескольким 

признакам одновременно. 

 Задание. Сгруппируйте слова по нескольким признакам одновременно. 

Мякиш_, плач_, молодеж_, приемыш_, теч_, малыш_, брош_, кирпич_, царевич_, 

экипаж_, суш_, роскош_. 

Варианты выполнения задания, в которых ученики предлагают сгруппировать слова по 

трем признакам одновременно: 

а) по написанию (существительные с ь и без ь); 

б) по родам (существительные мужского и женского рода); 

в) по склонениям (существительные 2-го и 3-го склонения). 

Таким образом, группировка протекает как процесс анализа, абстрагирования 

(отвлечения) и обобщения, что развивает творческие способности школьников. По тому, 

как осуществляются группировки, можно судить не только о характере мыслительных 

процессов ученика (анализирующее наблюдение, обобщающее мышление и практические 

действия), но и о тех знаниях, которыми он оперирует. 

10. Задания на исключение лишнего 

Цель предлагаемых вариантов заданий состоит в усвоении учащимися большого объема 

знаний языкового материала на основе установления связей между отдельными его 

элементами, явлениями, в развитии поэтапных операционных умений переноса знаний в 

другие области и построения доказательных монологических высказываний. 

I вариант задания: «Найди четвертое лишнее». 

Методика проведения такого вида задания общеизвестна. Но, в отличие от традиционной 

методики проведения выполнения этого задания, в системе развивающего обучения она 

имеет свои особенности: ученикам предлагается такой подбор слов, при котором 

«лишним» может быть любое слово из четырех предложенных. 

Задание. Из данного перечня слов найдите четвертое лишнее. 

Сосна, клен, ясень, тополь. Варианты ответов учащихся: 

· Сосна – хвойное дерево, остальные – лиственные.

· Клен – 1 слог. 

· Ясень – начало – на гласную букву, у остальных – на согласную букву. 

· Клен – слово без орфограммы, у остальных – орфограмма «Безударная гласная в 

корне». 

· Сосна – существительное женского рода, остальные – мужского рода. 

· Сосна – существительное 1-го склонения, остальные – 2-го склонения. 

2-й вариант задания. 

Ученикам предлагается цепочка слов, в процессе работы надо исключать из нее 

постепенно по одному слову. 

Задание. Исключите из цепочки лишние слова по какому-либо признаку так, чтобы в ней 

осталось только одно слово. Причину исключения каждого слова обоснуйте. 

Колонны, костюм, рожь, объединить, какао, школа. 

Варианты ответов учеников: 

- Объединить – это глагол, остальные – существительные. 

- Какао – несклоняемое существительное среди существительных, другие – 

склоняемые. 

- Колонны – существительное мн. ч., остальные – ед. ч. 

- Костюм – существительное мужского рода, остальные – женского. 

- Рожь – существительное 3-го склонения, школа – существительное 1-го 

склонения. 

Эти задания служат как успешному усвоению знаний, так и развитию монологической 

речи и мышления учащихся. Они создают благоприятные условия для выявления 

учеником связей грамматического и орфографического материала в процессе применения 

знаний в новых условиях: в условиях непривычной формулировки задания, оперирования 

новым языковым материалом, на который должен быть осуществлен перенос знаний, в 

условиях, требующих сделать самостоятельный вывод, обобщение. 

11. Учебная лингвистическая задача 

Цель выполнения таких заданий состоит в освоении теоретического языкового 

материала на высоком уровне трудности с соблюдением меры трудности (дидактический 

принцип методики Л.В. Занкова), в развитии умения последующего практического 

применения теории при анализе языковых явлений, а также в повышении речевой 

активности на основе сравнения, анализа и синтеза при описании изучаемого объекта. 

Это особый тип упражнений по русскому языку, выполнение которых протекает в два 

(или более) действия в условиях самостоятельной познавательной деятельности учащихся, 

включающей: 

1) анализ внутрипредметных связей языка; 

2) рассуждение-доказательство; 

3) вывод; 

4) поэтапный самоконтроль; 

5) проверку решения. 

Как же проходит процесс обучения решению лингвистических задач? 

Вначале формулируется задача. 

Задание. К какой части речи относится выделенное слово? Докажите. Спишите, 

расставляя знаки препинания в диалоге. 

Часовой! Который час?  

 Первый ваше благородье! 

Давно ли? 

Часа с полтора ваше благородье. 

(Д.Калюжный) 

Затем предлагается выполнить стимулирующее задание, оцениваются результаты 

операций, поощряются правильные решения, анализируются ошибки. Если в структуре 

запрограммирован поэтапный контроль, то проанализировать выполнение, не допустив 

при этом ошибок, смогут и сами ученики. С этой целью им предлагается карточка № 1. 

Карточка № 1 

Часовой– имя существительное, потому что... 

1) ...; 2) ...; 3) ... . 

Карточки самоконтроля, содержащие решение одного действия, готовятся заранее для 

каждого ученика. Ученик, не сумевший выполнить первое действие, обращается 

самостоятельно к карточке № 2 и с ее помощью овладевает необходимым операционным 

умением. 

Карточка № 2 

Часовой – имя существительное, потому что: 

1) обозначает предмет (кто?); 

2) относится к мужскому роду, а также имеет морфологические признаки...; 

3) является обращением. 

Поэтапное решение этой задачи формирует у школьников учение сопоставлять части 

речи, их морфологические признаки, использовать внутрипредметные связи для 

доказательства и самоконтроля. В основе этого задания – приемы сравнения, анализа и 

синтеза, способствующие развитию умения делать умозаключения, выявлять черты 

сходства и различия в изучаемых явлениях. 

Проектирование уроков по формированию УУД – дело непростое, но сегодня – это 

требование времени. А мы, должны идти в ногу со временем, чтобы дети были 

востребованными, так как современное общество запрашивает человека обучаемого, 

способного самостоятельно учиться и многократно переучиваться в течение всей жизни.

Формирование универсальных учебных действий на уроках русского языка 

в старших классах

Лутфуллина Л.Н.


В современной социальной жизни происходят большие изменения, которые влияют и на школьное образование. Введены новые виды итоговой аттестации - ГИА и ЕГЭ, разработаны, апробированы и введены Федеральные государственные образовательные стандарты для начальных классов. Уже утверждены Федеральные государственные образовательные стандарты для старших классов(их внедрение в школы начнется с 2013 года)[5].Поэтому и учителю, работающему в старших классах, необходимо разработать новый подход к обучению школьников учебным предметам, в том числе и русскому языку.

Вместо простой передачи знаний, умений и навыков от учителя к ученику на первое место в школьном образовании выходит формирование у обучающихся умения учиться. На протяжении всего курса обучения школьник должен научиться ставить перед собой задачу - учить себя. И в решении этой задачи главное место занимает формирование универсальных учебных действий (УУД).

Универсальные учебные действия - это совокупность способов действий, которая обеспечивает способность обучающегося к самостоятельному усвоению новых знаний, включая и организацию самого процесса усвоения. Требования к результатам изучения русского языка включают формирование всех видов универсальных учебных действий: личностных. коммуникативных, познавательных и регулятивных. Работа в группах, исследовательская работа, работа с текстом, прием составления сводной таблицы, схемы, подготовка доклада и написание реферата, работа парами, использование парной формы контроля, самостоятельная работа с учебной литературой и т. д.- активные средства, которые используются на уроках русского языка для формирования УУД. Обучающиеся научатся владеть всеми видами речевой деятельности, строить продуктивное речевое взаимодействие со сверстниками и взрослыми, адекватно воспринимать устную и письменную речь, излагать свою точку зрения по проблеме, выдвигать аргументы, научатся спорить, рассуждать. извлекать необходимую информацию из различных источников, применять методы информационного поиска с помощью компьютерных средств, формулировать цель деятельности и т.д.[4,с.7] Также это поможет решить проблему низкой мотивации учащихся на предмет получения новых знаний, активности в учебной деятельности и поможет подготовить старшеклассников к успешной сдаче ГИА и ЕГЭ. 

Предлагаю некоторые виды работ для формирования УУД, которые использую на уроках в 9-11 классах. 

Особенностью уроков русского языка в 10-11 классах является то, что в основном занимаемся обобщающим повторением изученного в предыдущих классах. В части А ЕГЭ по русском у языку содержатся задания по орфографии. На уроках при повторении объемного материала по орфографии использую электронное пособие «Репетитор по орфографии», разработанное автором доклада. Работа по данному пособию позволяет обучающимся и учителю сэкономить время, ускорить процесс повторения учебного материала. Анимация помогает использовать прием «отсроченной визуализации», суть которого заключается в том, что ученик имеет возможность сначала подумать над заданием самостоятельно и сделать его, и только потом сверить свой прогноз и свои действия с информацией на слайде. Работа по электронному пособию позволяет школьнику вернуться к началу, воспользоваться подсказками, а главное, сверить свой результат с правильным ответом. То есть и рефлексия собственной деятельности может происходить на протяжении всего занятия. Разделы дополнены тестовыми заданиями, в основном из экзаменационных вариантов. Подобная практическая работа формирует регулятивные и познавательные универсальные учебные действия. В конце такого урока обучающиеся получают на дом задание: составить словарный диктант или тестовые задания, включающие слова на все изученные орфограммы. Такого вида задание формирует личностные универсальные учебные действия. Это позволяет запомнить учебный материал не механически, а изучать осознанно. 

Также на уроках использую обобщающие таблицы и схемы. Эти схемы и таблицы, также другой справочный материал обучающиеся 9-11 классов собирают в свои папки-копилки, которыми они пользуются при самостоятельной подготовке к ГИА и ЕГЭ. Данная работа направлена на формирование познавательного универсального учебного действия.

Умение самостоятельно учиться, добывать знания, обобщать и делать выводы, фиксировать главное в свёрнутом виде - это то, чему ученик должен научиться в школе. Самостоятельная работа на уроках русского языка в старших классах является одним из способов формирования универсальных учебных действий. Самостоятельная работа создает условия для осуществления деятельности ученика, когда он сам продумывает материал[]анализирует и обобщает его, проверяет свои выводы.

Например, для выполнения задания А2 (часть А ЕГЭ) [3] обучающиеся должны уметь определять лексическое значение паронимов. Для самостоятельного решения данной поисковой проблемы школьник работает с книгой « Толковый словарь русского языка » С.Ожегова и Н.Ю.Шведовой. В процессе такой работы формируются познавательные учебные действия. Также обучающиеся начинают осознанно осваивать учебный материал и с желанием реализуют свою цель - научиться. 

Для формирования коммуникативных УУД я использую элементы технологии модульного обучения, которая, по сути, является личностно - ориентированной. Эта технология основана на самостоятельном добывании школьниками знаний в процессе работы с учебной, научно - популярной или справочной литературой. Такая работа развивает индивидуальные способности каждого ученика, учит самостоятельно достигать конкретные цели в учебно-познавательной деятельности, самому определять уровень усвоения знаний, осуществлять самоуправление учебной деятельностью на уроках, дух соревнования на уроке увеличивает мотивацию к учебе. В результате даже слабоуспевающие и безразличные к учебе ученики проявляют заинтересованность в собственные достижения, добиваться успеха, позволяет обеспечивать качественное усвоение материала, повысить успеваемость. Например, в 9-ом классе на этапе усвоения нового материала предлагаю вот такое задание:

Заполните текст, содержащий теоретический материал (опираясь на параграфы 8 и31) [5,с.26,с.121].

1.Предложения, части которого связаны при помощи сочинительных союзов, называются… .

2.Предложения, части которого связываются при помощи подчинительных союзов или союзных слов, называются … .

3.Предложения, части которого связываются только при помощи интонации, называются… .

Школьники работают самостоятельно с учебником. В добывание знаний включен каждый, даже слабоуспевающий по окончании работы тянет руку, чтобы показать, что он справился с заданием и готов ответить.

Часть С 2.2 экзаменационной работы в 9 классе предполагает написание сочинения-рассуждения по прочитанному тексту. 

При обучении написанию сочинения-рассуждения у обучающихся формируются следующие универсальные учебные действия[1]:

1)Познавательные:

-понимание проблемы;

-выдвижение гипотезы (формулировка тезиса) и обоснование;

-установление причинно-следственных связей, построение логической цепи рассуждения, доказательства; 

-умение проводить, анализ, выбирать критерии для сравнения, классификации объектов; 

-умение находить примеры, подтверждающие заявленный тезис; 

-выведение следствий 

2)Коммуникативные:

-понимание вопроса задания;

-владение монологической письменной речью;

-умение отвечать на поставленные вопросы;

-умение полно и ясно выражать свои мысли.

3)Регулятивные:

-понимание того, что доказывается;

-понимание, к какому выводу необходимо прийти;

-понимание алгоритма работы;

-умение удерживать собственную мысль;

-умение корректировать написанное;

-контроль правильности выполнения задания.

4)Личностные :

-умение выражать свое отношение к поставленной проблеме;

-понимание значимости приобретенных знаний и умений и использование их в учебной деятельности;

-умение понимать нравственные идеи текста.

Умения, которые формируются при обучении написанию сочинения, необходимы:

-во-первых, человек учится ясно и правильно излагать свои мысли;

-во-вторых, развивается умение оформлять свою мысль;

-умение формулировать тезис и доказывать его помогает точно выражать свое мнение и быть понятым;

-языковые средства, выбранные в соответствии с целями общения, делают речь ясной и красивой;

-работа над сочинением формирует навык умного словесного общения 

Обучение написанию сочинения-рассуждения – это прежде всего работа с текстом. Работая с текстом В.Лебедевой о матери Терезе[2,с.35], предлагаю ребятам задания, способствующие формированию личностных, коммуникативных, познавательных универсальных учебных действий. Это, во-первых, чтение и анализ текста. Один ученик получает опережающее задание: подготовить сообщение о жизни матери Терезы. Обязательно на таких уроках организуется словарно-стилистическая работа: подберите синонимы к выражениям: бескорыстное служение и т.д. Проводим лексическую работу: дать толкование указанным словам.

Обучать сочинению-рассуждению можно как на уроках развития речи, так и при изучении грамматических тем. Например, на уроке по теме «Повторение по теме « Сложноподчиненные предложения» по текстам упражнения 183[5,с.120] учащимся предлагаю следующие задания:

1 группа. Какая тема объединяет тексты? Определите главную мысль и озаглавьте; выпишите ключевые слова и словосочетания.

2 группа. Определите стиль и тип речи; обоснуйте примерами из текстов свои ответы.

3 группа. Знаете ли вы героев ВОВ? Расскажите об их подвигах.

На дом девятиклассники получают задание - написать сочинение-рассуждение на тему «Подвиг».

Обучающиеся работают в группах, при этом они становятся организаторами, учатся работать в команде, участвуют в дискуссиях, убеждают в своей точке зрения, готовят публичные выступления. Заканчивая школу, ученик должен быть подготовлен к роли организатора и участника коммуникаций. 

Овладение универсальными учебными действиями ведёт к формированию самостоятельности, успешно овладевать умениями и компетентностями, осваивать новые знания, включая самостоятельную организацию процесса освоения и умения учиться. Это обеспечивается тем, что УУД –это обобщённые действия, открывающие возможности учащихся не только в русском языке, но и в строении самой учебной деятельности. Умение учиться выступает существенным фактором повышения эффективности освоения учащимися. Достижение учиться предполагает полноценное освоение всех компонентов учебной деятельности:

-познавательные и учебные мотивы;

-учебную цель;

-учебную задачу;

-учебные действия и задачи.

В результате формируются важные личностные характеристики: ребёнок может принимать ответственность за собственные решения, действия и поступки. Результаты по формированию УУД следующие:

1.Результат итоговой успеваемости по русскому языку -100%.

2.Результаты ЕГЭ по русскому языку: 2009/2010 учебный год- 59,67%; 2011/2012- 62,5%. Наблюдается позитивная динамика качества знаний. 

3.Повышение мотивации к учебе по русскому языку и литературе.

4.Сформированность ключевых компетенций. 

Современное школьное образование должно работать над формированием универсальных учебных действий, потому что этого требует современное общество. А современному обществу нужны люди обучаемые, способные самостоятельно учиться и многократно переучиваться в течение всей жизни. И в этом учитель русского языка играет важную роль.

Я использую в своей работе следующие средства формирования универсальных учебных действий. 

1.Проектное обучение. 
Это эффективный метод формирования УУД, который предполагает высокую степень самостоятельности, инициативности учащихся, формирует развитие социальных навыков школьников в процессе групповых взаимодействий. 

Работа в группах построена на следующих основных правилах: 
1 .Полное внимание к однокласснику; 
2. Серьезное отношение к мыслям, чувствам других: терпимость, дружелюбие; никто не имеет права смеяться над ошибками одноклассника, т. к. каждый имеет «право на ошибку». 
Все дети принимали активное участие в обсуждении этих правил. При этом у учащихся формировались универсальные учебные действия в таких сферах: личностных (базовые ценности: терпение, добро, освоение роли ученика, формирование интереса к учению), коммуникативных (участие в диалоге), познавательных, регулятивных (работа по инструкции, которую сами выработали). 
Установлено, что у детей, занимающихся проектной деятельностью, учебная мотивация учения в целом выражена выше, существенно снижена школьная тревожность, что немаловажно. 
Обязательно распределение ролей в группах: организатор, секретарь, спикер и т.д. 
Деятельность учителя здесь - это организация совместного действия детей как внутри одной группы, так и между группами: он направляет обучающихся на совместное выполнение задания. 

Учебное сотрудничество. 
При формировании УУД широко использую эту технологию. Дети помогают друг другу, осуществляют взаимоконтроль, взаимопомощь. Стоит ли говорить, что сами школьники это очень любят. Чтобы научиться учить себя, школьнику нужно поработать в позиции учителя по отношению к другому (пробую учить других) или к самому себе (учу себя сам). В результате формируются регулятивные и коммуникативные УУД. 
Учитель и ребенок общаются с позиции сотрудничества; 
Сюда же можно отнести и разновозрастное сотрудничество, которое предполагает, что младшим подросткам предоставляется например, роль учителя в 1—2 классах. В моей практике это имеет место быть: вожатство (внекласс.деятельность), миниспектакль, посвящённый 100-летию Сергея Михалкова(инсценировка басен), интегрированный урок , подготовленный моими семиклассниками и учениками младшей параллели «Английский фольклор в переводе Самуила Яковлевича Маршака». 

2. Технология коммуникативного взаимообучения. 
Тесно связана с учебным сотрудничеством, где, каждый ученик может самостоятельно и коллективно усвоить новые знания, формировать умения и компетенции, что совпадает с концепцией УУД. 
Это формирует адекватную мотивацию школьника, развивает произвольность восприятия, внимания, памяти, воображения. 
Организация учебного процесса по данной технологии позволяет: 
а) расширить содержание образования и адаптировать его индивидуальным познавательным потребностям учащихся, не увеличивая учебную нагрузку; 
б) снизить утомляемость за счет переключения на разные виды деятельности; 
в) формировать у детей умения самостоятельной организации учебного труда, способности к исследовательской деятельности, развивать коммуникативные компетенции; 
г) способствовать развитию интересов и склонностей ученика, которые в перспективе станут основной для самоопределения в жизни. 

Дискуссия как технология формирования УУД. 
На своих уроках я часто применяю этот вид деятельности. Это диалог обучающихся не только в устной, но и в письменной форме. На определённом этапе эффективным средством работы со своей и чужой точками зрения может стать именно письменная дискуссия. Наиболее удобное время для этого — основное звено школы (5—8 классы), это даст возможность высказаться всем желающим, даже тем детям, которые в силу своей неуверенности, застенчивости, медленного темпа деятельности, предпочтение послушать, чем высказаться, не участвуют в устных обсуждениях, а также дополнительной возможности концентрации внимания 
Все мы применяем информационно-коммуникативных технологии 
На своих уроках,что в полной мере способствует развитию исследовательской деятельности. 

В моей практике на данный момент отработаны формы работы со следующими типами Интернет-ресурсов: 
1. Материалы Единой коллекции цифровых образовательных ресурсов. http://school-collection.edu.ru/ 
2. Презентации, имеющиеся на образовательных сайтах . 
Ресурсы Единой коллекции цифровых образовательных ресурсов -это видеофрагменты, литературоведческими справки, иллюстрации, репродукции картин, звуковые фрагменты, интерактивные задания. 
Здесь предполагаются следующие варианты исследовательских заданий: 
- создать информационный проект на основе материалов ЦОР (это задание формирует у школьников навыки нахождения, обработки, классификации, систематизации и презентации информации); 
- решить поставленную проблему, посредством обращения к источникам, выходящим за рамки школьной программы (реализация межпредметного знания, формирование умения критически, многогранно смотреть на мир); 
- исследовать лексико-семантическое поле слова, используя электронные этимологические, толковые и др. словари, сделать вывод о правильности употребления данного слова в современном обществе . 
Обращение к материалам образовательных порталов дает школьникам широкие возможности для получения межпредметных знаний, для нахождения интересной информации. 

Я предлагаю следующие варианты применения такого типа ресурсов, используя исследовательские задания: 

- найди ошибки в представленной презентации и доработай ее, изменив (тему исследования, аспект рассмотрения проблемы, 
- на основе анализируемой презентации сформулируй предмет и объект исследования; выяви логику расположения слайдов; 
- сопоставь две презентации на одну тему и оцени полноту исследования, представленного каждой. 

Если говорить о логике построения урока литературы с использованием технологии исследования, то он может быть построен по схеме : 

1 этап – актуализация и систематизация имеющихся знаний по теме; 
2 этап - постановка ряда проблем; 
3 этап –выбор проблемы, объекта и предмета изучения 
Необходимо обратить внимание учащихся на «достоверность» используемых источников, их грамотного цитирования. 
4 этап – собственно исследование: 
5 этап – оформление работы 
6 этап – представление результата работы (может быть проведено непосредственно на данном учебном занятии или следующим за ним). 
7 этап – подведение итогов. Рефлексия. 

Рефлексия может осуществляться не только в конце урока, как это принято считать, но и на любом его этапе. 
Рефлексия направлена на осознание пройденного пути, на сбор в общую копилку замеченного обдуманного, понятого каждым. Её цель не просто уйти с урока с зафиксированным результатом, а выстроить смысловую цепочку, сравнить способы и методы, применяемые другими со своими. 
Она включает осознание учебной задачи (что такое задача? что нужно, чтобы решить данную конкретную задачу?); 
• понимание цели учебной деятельности (чему я научился на уроке? каких целей добился? что я узнал? чему можно было научиться ещё?); 
иначе говоря, это способность рассматривать и оценивать собственные действия,. «Что я делаю? Как я делаю? Почему я делаю так, а не иначе?» При организации такой работы я использую оценочные карты, цель которых – научить адекватно оценивать себя и других. 
К этому этапу дети готовы заранее: они знают, за что ставится та или иная отметка, умеют оценивать работу по обозначенным критериям и самостоятельно выбирать критерии для оценки. Согласно этим критериям они способны оценивать и свою работу. 

Алгоритм самооценки (вопросы к ученику): 

1-й шаг. Что нужно было сделать в этом задании (задаче)? Какая была цель, что нужно было получить в результате? 
2-й шаг. Удалось получить результат? Найдено решение, ответ? 
3-й шаг. Справился полностью правильно или с незначительной ошибкой (какой, в чём)? 
4-й шаг. Справился полностью самостоятельно или с небольшой помощью (кто помогал, в чём)? 
Какую оценку ты себе ставишь? 

На уроке ученик сам по алгоритму самооценивания определяет свою оценку, когда показывает выполненное задание. Учитель имеет право поправить её, если докажет, что ученик завысил или занизил её. 
К этому этапу дети готовы заранее: они знают, за что ставится та или иная отметка, умеют оценивать работу по критериям и самостоятельно выбирать критерии для оценки. 
Важно не сравнивать детей между собой, а показывать достижения ребенка по сравнению с его вчерашними достижениями. 
Необходим демократический (психосберегающий) стиль общения: учитель - ученик, учащиеся между собой, всеобщее сотрудничество и взаимопомощь в идеале должны царить на таком уроке 
3. Технология продуктивного чтения. 
Включает в себя 3 этапа работы с текстом: до чтения, во время чтения и после чтения. 

I этап. Работа с текстом до чтения . 
Антиципация (предвосхищение, предугадывание предстоящего чтения). 
Определение смысловой, тематической, эмоциональной направленности текста, выделение его героев по названию произведения, имени автора, ключевым словам, по иллюстрации с опорой на читательский опыт. 
Постановка целей урока с учетом общей (учебной, мотивационной, эмоциональной, психологической) готовности учащихся к работе). 
Фрагмент урока в 5 классе. 
- Догадайтесь, о чём пойдёт речь на нашем уроке? 
Составьте пословицу и объясните её смысл. (Работа в группах) 
1) Слово, злое, доброе, калечит, лечит, а. 
2) Дело, пело, делай, сердце, доброе, чтобы. 
Группы составляют пословицы: 
1) Доброе слово лечит, а злое калечит. 
2) Делай доброе дело, чтобы сердце пело.) 
- Чему учат эти слова? Какова тема занятия? (Добро и зло) 

II этап. Работа с текстом во время чтения. 

Цель этапа: понимание текста и создание его читательской интерпретации 
Первичное чтение текста. 
• Чтение текста «с карандашом» 
• Определение основных понятий (без чтения всего текста) 
• Составление таблиц (выборочное чтение) 
• Составление плана текста (для пересказа) 
• Поиск пропущенных слов 
Выявление первичного восприятия ( например, с помощью беседы). 
Выявление совпадений первоначальных предположений учащихся с содержанием, эмоциональной окраской прочитанного текста. 
Перечитывание текста- повторное чтение (всего текста или его отдельных фрагментов). Анализ текста (приемы: диалог с автором через текст, комментированное чтение, беседа по прочитанному, выделение ключевых слов и проч.). 
Постановка уточняющего вопроса к каждой смысловой части. 
Беседа по содержанию текста. 
Обобщение прочитанного. Постановка к тексту обобщающих вопросов. 
Выразительное чтение. 
Цель анализа текста на этом этапе- создание его читательской интерпретации и, главное, ее корректировка объективным авторским смыслом. В 5 –6-м классах – речь идёт о собственно анализе. 
В 7–8-м классах текст анализируется чаще в родово-жанровой специфике, в 9-м классе – в контексте художественного мира писателя с позиции общего историко-литературного процесса. 

III этап. Работа с текстом после чтения. 

Цель этапа :достигнуть понимания текста на уровне смысла, корректировка читательской интерпретации, доведение читательских впечатлений до уровня законченной мысли 

1.Концептуальная (смысловая) беседа по тексту. Учитель ставит концептуальный вопрос к тексту в целом. Далее следуют ответы детей на этот вопрос и беседа. Ее результатом должно стать понимание авторского смысла. Цель – корректировка читательской интерпретации авторским смыслом. 
Коллективное обсуждение прочитанного, дискуссия. Выявление и формулирование основной идеи текста или совокупности его главных смыслов. 
2. Знакомство с писателем.. Беседа о личности писателя. рекомендуются после чтения произведения, а не до, поскольку именно после чтения эта информация ляжет на подготовленную почву: ребенок сможет 
соотнести ее с тем представлением о личности автора, которое у него сложилось в процессе чтения. Работа с материалами учебника, дополнительными источниками. 
3. Работа с заглавием, иллюстрациями. Беседа о смысле заглавия, о его связи с темой, главной мыслью автора и т.д. Вопросы по иллюстрации: какой именно фрагмент текста проиллюстрировал художник (а может быть, это иллюстрация ко всему тексту в целом)? Точен ли художник в деталях? Совпадает ли его видение с вашим? И т.д. 

4.Выполнение творческих заданий. 
Творческие задания, опирающиеся на какую-либо сферу читательской деятельности учащихся (эмоции, воображение, осмысление содержания, художественной формы). 

В целом, технологию продуктивного чтения можно представить в такой таблице. (Слайд) 
Данная технология резко отличается от традиционной технологии передачи ученику готового знания. Теперь учитель организовывает исследовательскую работу детей так, что они сами «додумываются» до решения ключевой проблемы урока и сами могут объяснить, как действовать в новых условиях. Учитель становится – наблюдателем и наставником. 
Процесс работы с произведением – это обобщение, поиски и открытия истин, сотрудничество по схеме ученики – учитель – автор. Ученик – не просто слушатель и исполнитель – он творческая личность, его работа на уроке исследовательская. а роль учителя всё более сводится к «режиссированию» этой активной, познавательной деятельности учащихся. Творчески раскрепощённые и эмоционально настроенные дети глубже чувствуют и понимают прочитанное. 

IV. Результаты. 
В результате трёхлетней работы по данным технологиям на моих уроках обучающиеся научились искать закономерности, рассуждать по аналогии, что несомненно повысило мотивацию к обучению, дети стали больше читать, научились более-менее контролировать свои результаты, научились сотрудничать, самостоятельно находить ответы на вопросы путём логических рассуждений, чувствовать ответственность за поведение и действия себя и других; 
Итак, при такой работе, как мы видим, включаются практически все виды универсальных учебных действий: и личностные (самоанализ, самоконтроль, и регулятивные (формирование умений ставить цель, планировать её достижение, прогнозирование и адекватная оценка результатов), познавательные( поиск необходимой информации для выполнения учебных заданий (включая электронные, цифровые), коммуникативные: аргументирование своей точки зрения, выслушивание собеседника и ведение диалога, умение обратиться за помощью, адекватная реакция на замечания. 

V. Выводы. 

Такая система работы позволяет активизировать творческую деятельность учащихся, выработать активную жизненную позицию, сформировать творческую личность. 
Я убедилась, что использование ИКТ на уроках дает хорошие результаты: развивает творческие, исследовательские способности учащихся, повышает их активность; способствует более осмысленному изучению материала, приобретению навыков самоорганизации, повышает интерес к предмету. 
Исследовательская деятельность способствует формированию у детей указанных выше универсальных учебных действий. А использование информационно-коммуникационных технологий, на мой взгляд, привлекает и учащихся к исследованиям на таких уроках и делает уровень преподавания соответствующим современным требованиям образования.
