8. Принцип компетентностного подхода 

  Развитие   познавательной деятельности осуществляют специалисты:

учителя-дефектологи, воспитатели.

Развитие и коррекцию речи проводят учителя-логопеды.

Коррекцию имеющихся нарушений обеспечивают учителя-дефектологи 

сурдо, тифло, олигофренопедагоги).                                                                    Педагог-психолог обеспечивает психологическое здоровье детей, коррекцию и развитие личности ребёнка.

Воспитатели организуют совместную деятельность, проводят режимные моменты. Планируют свободную самостоятельную деятельность детей, которая наполняется образовательным содержанием за счет создания педагогом разнообразной предметной среды. Это позволит обеспечить широкий выбор деятельности, соответствующей интересам ребенка, включить их во взаимодействие со сверстниками или действовать индивидуально

Работу по физическому воспитанию осуществляют инструктор по физическому воспитанию, инструктор-методист ЛФ

Методические рекомендации по разработкеСодержание коррекционной работы основной общеобразовательной программы дошкольного образования 
Содержание коррекционной работы в соответствии с федеральными государственными требованиями дошкольного образования далее – ФГТ) направлено на создание системы комплексной помощи детям с ограниченными возможностями здоровья  в освоении основной образовательной программы дошкольного образования, коррекцию недостатков в физическом и психическом развитии воспитанников, их социальную адаптацию и оказание квалифицированной помощи детям данной категории . Дети с ограниченными возможностями здоровья дети, состояние здоровья которых препятствует освоению образовательных программ вне специальных условий обучения и воспитания, т.е. это дети-инвалиды либо другие дети в возрасте до 18 лет, не признанные в установленном порядке детьми-инвалидами, но имеющие временные или постоянные отклонения в физическом или психическом развитии и нуждающиеся в создании специальных условий обучения и воспитания. Группа дошкольников с ограниченными возможностями здоровья не однородна, в нее входят дети с разными нарушениями развития, выраженность которых может быть различна. В настоящее время выделяют следующие категории детей с нарушениями развития, которые перечислены в Примерной основной общеобразовательной программе дошкольного образования От рождения до школы. /Под ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2010. – с. 275-277дети с нарушениями слуха неслышащие и слабослышащие), первичное нарушение носит сенсорный характер — нарушено слуховое восприятие, вследствие поражения слухового анализатора; дети с нарушениями зрения незрячие, слабовидящие), первичное нарушение носит сенсорный характер, страдает зрительное восприятие, вследствие органического поражения зрительного анализатора; дети с тяжелыми нарушениями речи, первичным дефектом является недоразвитие речи; дети с нарушениями опорно-двигательного аппарата, первичным на​рушением являются двигательные расстройства, вследствие органического поражения двигательных центров коры головного дети с задержкой психического развития, их характеризует замедлен​ный темп формирования высших психических функций, вследствие слабовыраженных органических поражений центральной нервной системы дети с нарушениями интеллектуального развития, первичное нарушение — органическое поражение головного мозга, обуславливающее нарушения высших познавательных процессов дети с нарушениями эмоционально-волевой сферы дети с ранним детским аутизмом представляют собой разнородную группу, характеризующуюся различными клиническими симптомами и психолого-педагогическими особенностями; дети с комплексными нарушениями развития, у которых сочетаются два и более первичных нарушения например, слабослышащие с детским церебральным параличом, слабовидящие с задержкой психического развития и др). Значительную по численности группу детей составляют дети с нерезко выраженными, а, следовательно, трудно выявляемыми отклонениями в развитии двигательной, сенсорной или интеллектуальной сферы. Группа детей с минимальными либо парциальными нарушениями полиморфна и может быть представлена следующими вариантами: дети с минимальными нарушениями слуха; дети с минимальными нарушениями зрения, в том числе с косоглазием и амблиопией; дети с нарушениями речи дислалия, стертая дизартрия, закрытая ринолалия, дисфония, заикание, полтерн, тахилалия, брадилалия, нарушения лексико-грамматического строя, нарушения фонематического восприятия); дети с легкой задержкой психического развития конституциональной, соматогенной, психогенной); педагогически запущенные дети; дети — носители негативных психических состояний утомляемость, психическая напряженность, тревожность, фрустрация, нарушения сна, аппетита), соматогенной или церебрально-органической природы без нарушений интеллектуального развития часто болеющие, посттравматики, аллергики, с компенсированной и субкомпенсированной гидроцефалией, цереброэндокринными состояниями);  дети с психопатоподобными формами поведения по типу аффективной возбудимости, истероидности, психастении и др    )— дети с нарушенными формами поведения органического генеза гиперактивность, синдром дефицита внимания); дети с психогениями          дети с начальным проявлением психических заболеваний шизофрения, ранний детский аутизм, эпилепсия дети с легкими проявлениями двигательной патологии церебрально-органической природы— дети, имеющие асинхронию созревания отдельных структур головного мозга или нарушения их функционального или органического генеза в том числе по типу минимальной мозговой дисфункцииКатегорию детей с минимальными и парциальными нарушениями психического развития целесообразно рассматривать как самостоятельную категорию, занимающую промежуточное положение между нормальным» и нарушенным» развитием, и обозначить её как группу риска». Качественные своеобразия и глубина нарушений, имеющиеся у детей, таковы, что для них не требуется создавать специализированные учреждения, однако они нуждаются в организации своевременной коррекционной помощи с целью предотвращения дальнейшего усложнения данных проблем. Таким образом, контингент воспитанников массовых дошкольных учреждений составляют дети, как с нормальным ходом психического развития, так и с различными вариантами психического дизонтогенеза. В этой связи коррекционно-образовательный процесс может быть представлен различными моделями социальной и образовательной интеграции. Рассмотрим понятие коррекция, развивающее обучение, процесс развивающего обучения, реабилитация, абилитация Коррекция, исправление, поправка) – система медико-педагогических мер, направленных на исправление или ослабление недостатков в психофизическом развитии Под коррекцией понимается как исправление отдельных дефектов произношения, зрения, так и целостное влияние на личность ребенка в целях его обучения, воспитания и развития. Развивающее обучение – особая образовательная технология, направленная на формирование механизмов мышления у учащихся, при которой учащийся из объекта педагогического воздействия превращается в субъект познавательной деятельности. Процесс развивающего обучения детей с ограниченными возможностями здоровья осуществляется при использовании запаса потенциальных возможностей формирующихся функций ребенка, которые он ещё не может реализовать самостоятельно, но уже реализует с помощью педагога – зоны ближайшего развития. По словам Л.С. Выготского только то обучение является хорошим, которое забегает вперед развития Реабилитация - это система лечебно-педагогических, психологических и социальных мероприятий, направленных на предупреждение и лечение патологических состояний, которые могут привести к временной или стойкой утрате трудоспособности. Но о реабилитации следует говорить в тех случаях, когда больной уже имел опыт общественной жизни и относится это к детям старшего возраста и взрослым. Абилитация – это система лечебно-педагогических, психологических и социальных мероприятий, имеющих целью предупреждения и лечения тех патологических состояний у детей раннего возраста, ещё не адаптированных к социальной среде, которые приводят к стойкой утрате возможности трудиться, учиться и быть полезным членом общества. У ребёнка раннего возраста ещё не сформированы нормальный двигательный стереотип, гностико-праксические и речевые функции, он ещё не владеет навыками самообслуживания и не имеет опыта общественной жизни. Абилитация предусматривает лечебно-педагогическую и психологическую коррекцию двигательной, речевой и психической сферы детей раннего возраста. Система коррекционно-развивающей работы базируется на следующих общедидактических принципах: Принцип целенаправленности педагогического процесса Цель как закон определяет характер и способ действий человека. Исходя из общих целей воспитания и развития личности ребенка, в ходе коррекционно-педагогической деятельности происходит соотнесение существующего уровня развития ребенка с предполагаемым, проектируемым эталоном, что создает основу для формирования программы коррекционной деятельности, определения этапов ее реализации, путей, способов и средств достижения предполагаемого результата. принцип целостности и системности педагогического процесса. Если педагогический процесс рассматривать как систему, т.е. как совокупность элементов, находящихся в определенных отношениях и связях между собой и образующих соответственную целостность, единство, то коррекционно-педагогическая деятельность будет являться ее элементом, подсистемой, субсистемой. В то же время коррекционная деятельность имеет свою структуру, упорядоченное множество своих взаимосвязанных элементов, объединенных общей целью функционирования и единства управления. Принцип гуманистической направленности педагогического процесса и уважения к личности ребенка определяет необходимость гармонического сочетания целей общества и личности, ориентацию учебно-воспитательного процесса на личностные возможности ребенка, его интересы и потребности.Принцип сознательности и активности личности в целостном педагогическом процессе является важным звеном коррекционного процесса. Только понимая и осознавая необходимость проводимых перемен в поведении, активно помогая их осуществлению, желая и стремясь их ускорить и реализовать, можно говорить об успешности и результативности коррекционно-педагогического процесса, надеяться на успех. Превращение воспитанника из объекта в субъект педагогической деятельности — длительный и сложный процесс, но без него невозможно надеяться на положительный результат. Принцип сочетания прямых и параллельных педагогических действий. Этот принцип оптимизирует педагогический процесс, мобилизует в нем социально значимые силы, создает поле дополнительного педагогического влияния, подключая воздействие родителей, сверстников. Принципы специальной коррекционно-педагогической деятельности Принцип системности коррекционных, профилактических и развивающих задач. При определении целей и задач коррекционно-педагогической деятельности необходимо исходить из ближайшего прогноза развития ребенка, а не сиюминутной ситуации его отклоняющегося поведения. Своевременно принятые превентивные профилактические меры позволят избежать ненужных осложнений в его развитии и поведении, а, следовательно, необходимости развертывания в дальнейшем полномасштабных специальных коррекционных мероприятий. Вместе с тем любая программа коррекции развития воспитанника должна быть направлена не столько на коррекцию отклонений в развитии и поведении, на их предупреждение, сколько на создание благоприятных условий для наиболее полной реализации потенциальных возможностей гармонического развития личности ребенка Принцип единства диагностики и коррекции обеспечивает целостность педагогического процесса. Невозможно вести эффективную и полномасштабную коррекционную работу, не зная исходных данных об объекте. Трудно подобрать необходимые методы и приемы коррекции отклоняющегося поведения и развития, если у нас нет объективных данных о ребенке, особенностях его развития и взаимоотношений со сверстниками и взрослыми. Коррекционно-педагогический процесс требует постоянного систематического контроля, фиксации происшедших изменений или их отсутствия, т.е. контроля динамики хода и эффективности коррекции; проведения диагностических процедур, пронизывающих все этапы коррекционно-педагогической деятельности — от постановки целей до ее достижения, получения конечного результата. Принцип планирования и организации специальной коррекционно-воспитательной работы с учетом структуры дефекта, индивидуальных особенностей детей.Осуществление общеобразовательных задач неразрывно связано с решением задач коррекционных.  Принцип планирования и проведение всех образовательных и коррекционно-воспитательных мероприятий на основе максимально сохранных в своем развитии функций с коррекцией нарушенных функций. Деятельностный принцип коррекции  определяет тактику проведения коррекционной работы и способы реализации поставленных целей, подчеркивая, что исходным моментом в их достижении является организация активной деятельности ребенка, создание необходимых условий для его активного проявления, действий в ходе коррекционной работы. Ведущая деятельность ребенка определяет его отношение к миру, позицию и взаимодействие с теми элементами социальной среды, которые в соответствующий момент являются источниками развития, задает типичные для данной возрастной стадии формы общения в системе отношений ребенок — сверстник», ребенок — взрослый». Принцип группировки учебного материала в разных разделах программы по темам, которые являются сквозными на весь период дошкольного обучения. Коррекция и формирование в процессе всех видов деятельности двигательных умений и навыков, коррекции нарушений психического и речевого развития Принцип реализации деятельностного подхода к коррекционно-воспитательной работе, т.е. проведение всех видов воспитательной работы — образовательной и коррекционной в русле основных видов детской деятельности. При планировании и организации коррекционно-педагогической работы следует выбрать наиболее адекватную целям и задачам коррекции модель деятельности, чтобы в ее содержании, формах и методах реализации были посильно сложные задания, которые ребенок в состоянии был бы выполнить, а разрешение их направляло бы его в положительное русло развития. Принцип деятельностного подхода является методологическим принципом построения процесса коррекции. Принцип комплексного использования методов и приемов коррекционно-педагогической деятельности. В коррекционной педагогике необходима некая совокупность способов и средств, методов и приемов, учитывающих и индивидуально-психологические особенности личности, и состояние социальной ситуации, и уровень материально-технического и учебно-методического обеспечения педагогического процесса, и подготовленность к его проведению учителей – дефектологов, воспитателей. Должны присутствовать при этом и определенная логика и последовательность применения педагогических методов и коррекционных приемов, определенная ступенчатость воздействия на сознание ребенка, его эмоционально-чувственную сферу, вовлечения его в активную индивидуальную или групповую деятельность со сверстниками или взрослыми. Принцип компетентного подхода. Развитие познавательной деятельности осуществляют специалисты: учителя-дефектологи, воспитатели. Развитие и коррекцию речи проводят учителя-логопеды. Коррекцию имеющихся нарушений обеспечивают учителя-дефектологи (сурдо, тифло, олигофренопедагоги).Педагог-психолог обеспечивает психологическое здоровье детей, коррекцию и развитие личности ребёнка. Воспитатели организуют совместную деятельность, проводят режимные моменты. Планируют свободную самостоятельную деятельность детей, которая наполняется образовательным содержанием за счет создания педагогом разнообразной предметной среды. Это позволит обеспечить широкий выбор деятельности, соответствующей интересам ребенка, включить их во взаимодействие со сверстниками или действовать индивидуально. Работу по физическому воспитанию осуществляют инструктор по физическому воспитанию, инструктор-методист ЛФК.  Развитие музыкально-художественной деятельности осуществляет музыкальный руководитель. Принцип учёта психофизического состояния ребенка при определении объёма и характера проводимой с ним работы по освоению образовательной программы. Образовательный процесс в ДОУ должен осуществляется на основе модели взаимодействия структурных подразделений – коррекционно–развивающего и лечебно–реабилитационного. Это позволит организовать и систематизировать последовательность медицинских и педагогических мероприятий, обеспечить относительную равномерность медицинской и педагогической нагрузки на ребенка. Принцип взаимосвязи в работе специалистов. Это необходимость взаимодействия в разработке и реализации коррекционных мероприятий специалистов, таких как учителя-дефектолога, учителя–логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре, воспитателей, медицинских работниковврач-педиатр, врач-невролог, врач-психиатр, врач-ортопед, врач-физиотерапевт, постовая мед. сестра, мед. сестра по массажу) дошкольного учреждения.Поэтому в начале каждого учебного года проводится комплексное медико-психолого-педагогическое изучение ребенка, в целях выявления уровня и особенностей психического развития для определения его образовательных потребностей, уровня возможного освоения образовательной программы и на основе полученных результатов разрабатываются образовательные маршруты групп и конкретных детей и индивидуальные коррекционно-развивающие программы для детей с ОВЗ со сложной структурой дефекта.  Принцип дифференцированного подхода к коррекционной работе, которая строится с учетом состояния здоровья первичного дефекта и вторичных отклонений. Контингент детей с ОВЗ крайне не однороден. Это определяет необходимость сочетания индивидуальных программы для детей со сложной структурой дефекта и индивидуального коррекционного маршрута для других детей с ОВЗ. Поэтому педагоги проводят индивидуальные, подгрупповые занятия, фронтальные занятия. Для некоторых категорий детей с ОВЗ это могут быть занятия по физической культуре и музыке. Принцип приоритетного формирования качеств личности, необходимых для дальнейшей социальной адаптации. Весь образовательный процесс  строится таким образом, чтобы у детей, формировалась активная жизненная позиция, оптимизм, коммуникабельность, уверенность в своих силах. Принцип сочетания в коррекционном процессе работы по развитию нарушенных функций и формированию приемов их компенсации. Чем тяжелее патология, тем больше акценты смещаются в сторону создания компенсаторных средств. Это означает, что нужно формировать функциональные системы за счет более активного развития сохранных функций, на основе индивидуальной коррекционно-развивающей программы. Усиленная тренировка нарушенных функций, попытки развить те функции, возможности  развития которых чрезвычайно ограничены у данного ребенка, часто приводят к формированию комплекса неполноценности и негативному отношению к определенным видам деятельности. Принцип интеграции усилий ближайшего социального окружения. Ребенок не может развиваться вне социального окружения, он активный его компонент, составная часть системы целостных социальных отношений. Отклонение в развитии и поведении ребенка — результат не только его психофизиологического состояния, но и активного воздействия на него родителей, ближайших друзей и сверстников, педагогов, т.е. сложности в поведении ребенка — следствие его отношений с ближайшим окружением, особенностей их совместной деятельности и общения, характера межличностных контактов с социумом. Следовательно, успех коррекционной работы с ребенком без сотрудничества с родителями или другими взрослыми, без опоры на взаимоотношения со сверстниками в зависимости от характера отклонений в развитии и поведении оказывается либо недостаточно эффективным, либо попросту безрезультатным.В. Бурменская, О.А. Карабанова. Содержание коррекционной работы должно обеспечивать: small;">— выявление особых образовательных потребностей детей с ОВЗ— осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям с ОВЗ с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детейв соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии— возможность освоения детьми с ОВЗ основной образовательной программы дошкольного образования, индивидуальной коррекционно-развивающей программы, социализацию и интеграцию детей с ОВЗ в ДОУ.Рабочая группа по руководству и методическому сопровождению разработки, коррекции основных общеобразовательных программ дошкольного образования считает, что раздел образовательной программы. Содержание коррекционной работы» должен содержать следующие позиции. 1.1 Характеристика контингента воспитанников с ограниченными возможностями здоровья. Психолого-педагогическая характеристика детей.                    1.2 Количество воспитанников с ограниченными возможностями здоровья в ДОУ, психолого-педагогические заключения ПМПК района или ОЦДК, основные рекомендации по воспитанию и обучению детей; 1.3. Анализ состояния здоровья этой категории детей на основании медицинских карт и данных медико-психологического обследования группа здоровья, диагнозы, физкультурная группа);</ Нормативно-правовое обеспечение. Цель и задачи коррекционной работы с учетом контингента детей с ОВЗ в ДОУ. Перечень программ, технологий, методических и дидактических пособий, обеспечивающих выявление особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья диагностика).                                Перечень программ, технологий, методических и дидактических пособий, обеспечивающих, В осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям с ОВЗ Формы и приемы организации коррекционно-образовательного процесса непосредственно образовательная деятельность, образовательная деятельность в режимных моментах самостоятельная деятельность детей образовательная деятельность в семье). Направления работы с учетом контингента детей с ОВЗ в ДОУ отражается взаимодействие специалистов ДОУ): Форма работы Регламент Цель Ответственный Предполагаемый результат диагностическое направление
Коррекционно-развивающая работа. Консультативная работа. Информационно-просветительская работа Планируемые результаты освоения детьми основной общеобразовательной программы Система мониторинга достижения детьми планируемых результатов освоения основной общеобразовательной программы ДОУ. Мониторинг образовательного процесса и мониторинг детского развития. Динамика развития ребенка с ограниченными возможностями здоровья по итогам обучения и воспитания в условиях образовательного учреждения. Уровень возможного освоения образовательной программы на начало учебного года. Уровень освоения образовательной программы  на конец учебного года. Уровень освоения индивидуально-развивающей программы. Уровень развития интегративных качеств. Вид динамики положительная, относительно положительная, незначительная отрицательная волнообразная, избирательная и др. Регламент реализации индивидуально ориентированных коррекционных мероприятий, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья, их интеграцию в образовательном учреждении и освоение ими основной образовательной программы дошкольного образования на основе полученных результатов диагностического изучения детей, рекомендаций ПМПк учреждения. Описание специальных условий образования, воспитания детей с ограниченными возможностями здоровья: Кадровое обеспечение в соответствии со спецификой имеющегося нарушения развития детей). Материально-техническое обеспечение — Информационное обеспечение— Функциональное использование помещений в ДОУ. Рабочая группа обращает внимание, что специфика коррекционной работы конкретного ДОУ находит отражение В описании кадрового состава психолого-медико-педагогического сопровождения детей с ОВЗ В описании условий организации образовательного процесса для детей с ОВЗ  В плане-графике проведения диагностических мероприятий.   В индивидуальных образовательных маршрутах программах для детей с ОВЗ. В планируемых результатах коррекционной работы.   В определение взаимосвязи раздела. Содержание коррекционной работы» с другими компонентами основной общеобразовательной программы дошкольного образовательного учреждения          В выстраивании системы комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения через деятельность психолого-медико-педагогического консилиума ДОУ. Приложения 1Нормативно-правовое обеспечение Нормативно-правовой и документальной основойсодержания коррекционной работы основной общеобразовательной программы дошкольного образования являются: Федеральный уровень. Закон Российской Федерации от 13.01.1996 г №12-ФЗ «Об образовании» Закон Российской Федерации от 24.11.1995 г., № 181-ФЗ «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации». Закон Российской Федерации от 24 июля 1998 г «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации Типовое положение о дошкольном образовательном учреждении. Типовое положение о специальном (коррекционном) образовательном учреждении для обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии. Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях» СанПиН 2.4.1.2660-Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации Минобрнауки России) от 24 марта 2009 г №95г Об утверждении Положения о психолого-медико-педагогической комиссии  Письмо Министерства образования РФ №27/901-6 от 27.03.2000г О психолого-медико-педагогическом консилиуме образовательного учреждения» 9. Письмо Министерства образования и науки от 18 апреля 2008г. N АФ-150/06 О создании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами». Федеральные государственные требования к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 23 ноября 2009 года № 655 Региональный уровень мерах по обеспечению прав детей-инвалидов и семей, имеющих детей-инвалидов, на образование, воспитание и обучение» от  02.12.2005г №115-оз, с изменениями от 23.03.2007г. Распоряжение Правительства Челябинской областиО расширении услуг по предоставлению общедоступного дошкольного образования и развития групп присмотра и ухода за детьми дошкольного возраста от 06.08.2009 г. №317- рп Постановление Правительства Челябинской области от 09.10.2010 г. №247-п. О целевой программе Дети Челябинска» на 2011-2013 г. Методические рекомендации МОиН Челябинской области от 15.10.2009 г. № 6187По организации работы семейных групп, групп присмотра и ухода, групп кратковременного пребывания, групп по подготовке детей к школе на базе образовательных учреждений, по взаимодействию муниципальных ДОУ с негосударственными учреждениями». Муниципальный уровень. Постановление главы администрации Советского района от 15.03.2011 г. №621 О долгосрочной целевой программе „Дети Советского района“ на 2011-2014 гг  </I>Приказ Управления образования муниципального образования Советского района от 20.11.2009 г. № 401Об открытии групп кратковременного пребывания в муниципальных дошкольных образовательных учреждениях Советского района Приказ Управления образования администрации Советского района от 03.06.2011 г №289  Об утверждении порядка работы и состава психолого-медико-педагогической комиссии Советского района».Приказ Управления образования администрации Советского района от 17.01.2011 г. №8 порядке взаимодействия образовательных учреждений с районной ПМПК». Письмо психолого-медико-педагогической комиссии Управления образования администрации Советского района от 27 января 2012 г №4.Приказ Управления образования муниципального образования Советского района от 05 сентября 2006 г  О введении в действие нормативно-правовых документов, регламентирующих деятельность социально-психологических и логопедических служб. Приказ Управления образования муниципального образования Советского района от 10.12.2007 г. №663 утверждении и введении в действие Положения о группах для детей с нарушением речи в муниципальном дошкольном образовательном учреждении Советского района». Локальный уровень рекомендуемый перечень документов Приказы. О работе психолого-медико-педагогического консилиума на _____ учебный год»; Об организации работы группы кратковременного пребывания для детей с ОВЗ»;  style="margin-left: -0.3em;">«</SPAN>Об организации деятельности компенсирующих/комбинированных групп для детей с тяжелыми нарушением речи / ЗПР на _______ учебный год»;  Об организации коррекционно-развивающих занятий/группы для детей с нарушениями в развитии на _____ учебный год»;  Об утверждении списка детей на логопедический пункт на _______ учебный год». Положения. Положение о компенсирующих/комбинированных группах для детей с тяжелыми нарушениями речи/задержкой психического развития. Положение о группе кратковременного пребывания для детей с ограниченными возможностями здоровья Особый ребенок. Положение о логопедическом пункте. Положение о психолого-медико-педагогическом консилиуме. Договор о сотрудничестве дошкольного учреждения и родителей законных представителей) ребенка с ОВЗ. Регламент    непосредственной образовательной деятельности группы кратковременного пребывания для детей с ОВЗ/ компенсирующих групп. индивидуальных и подгрупповых коррекционно-развивающих занятий с детьми. Приложение 2Содержание направлений работы. Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования включает в себя взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное содержание диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с ОВЗ, проведение их комплексного обследования и подготовку рекомендаций по оказанию им психолого — медико – педагогической помощи в условиях образовательного учреждения; результаты медицинского исследования, результаты диагностики учителя-дефектолога;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;"><I>Диагностическая работа включает:</I><I></I></SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— своевременное выявление детей с ОВЗ;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— раннюю<SPAN style="margin-right: 0.3em;"> </SPAN> <SPAN style="margin-left: -0.3em;">(</SPAN>с первых дней пребывания ребёнка в ДОУ) диагностику отклонений в развитии и анализ причин трудностей адаптации;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— комплексный сбор сведений о ребёнке на основании диагностической информации от специалистов разного профиля<SPAN style="margin-right: 0.3em;"> </SPAN> <SPAN style="margin-left: -0.3em;">(</SPAN>результаты медицинского исследования, результаты диагностики учителя-дефектолога)</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— определение уровня актуального и зоны ближайшего развития воспитанника с ОВЗ, выявление его резервных возможностей;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— изучение развития эмоционально – волевой сферы и личностных особенностей воспитанников;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания детей с ОВЗ;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— изучение адаптивных возможностей и уровня социализации ребёнка с ОВЗ;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— системный разносторонний контроль специалистов за уровнем и динамикой развития ребёнка;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— анализ успешности коррекционно- развивающей работы.</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;"><B>2. К</B><B><I>оррекционно — развивающая работа</I></B> обеспечивает своевременную специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, познавательных навыков;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;"><I>Коррекционно- развивающая работа включает:</I><I></I></SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— выбор оптимальных для развития ребёнка с ОВЗ коррекционных программ/ методик и приёмов обучения в соответствии с его особыми потребностями;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— организацию и проведение специалистами индивидуальных и групповых коррекционно – развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений развития и трудностей обучения;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— коррекцию и развитие высших психических функций;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— развитие эмоционально – волевой сферы и личностных сфер ребёнка и психокоррекцию его поведения;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— социальную защиту ребёнка в случаях неблагоприятных условий жизни при психотравмирующих обстоятельствах.</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;"><B><I>3. К</I></B><B><I>онсультативная работа</I></B> обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, дифференцированных психолого- педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников; включает в себя консультирование специалистами.</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;"><I>Консультативная работа включает:</I><I></I></SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с детьми с ОВЗ; единых для всех участников образовательного процесса;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— консультирование специалистами педагогов по выбору индивидуально — ориентированных методов и приёмов работы с воспитанниками;</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;">— консультативную помощь в семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приёмов коррекционного обучения ребёнка с ОВЗ.</SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;"><B><I>4.</I></B><B> И</B><B><I>нформационно – просветительская раб</I></B><I>ота</I> направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для детей с ОВЗ, их родителями<SPAN style="margin-right: 0.3em;"> </SPAN> <SPAN style="margin-left: -0.3em;">(</SPAN>законными представителями), педагогическими работниками. Осуществляется специалистами, руководителями ДОУ.<I> </I></SPAN></P><P class="c2c14"><SPAN style="font-size: small;"><I>Информационно – просветительская работа предусматривает:</I><I></I></SPAN></P><P class="c2"><SPAN style="font-size: small;">— различные формы просветительской деятельности<SPAN style="margin-right: 0.3em;"> </SPAN> <SPAN style="margin-left: -0.3em;">(</SPAN>лекции, индивидуальные беседы, консультирование, анкетирование, индивидуальные практикумы, информационные стенды, печатные материалы, СМИ, презентации, ЦОР), направленные на разъяснение участникам образовательного процесса — родителям<SPAN style="margin-right: 0.3em;"> </SPAN> <SPAN style="margin-left: -0.3em;">(</SPAN>законным представителям), педагогическим работникам, — вопросов, связанных с особенностями образовательного процесса и сопровождения. </SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">Методологической основой коррекционной работы в детских садах, которые посещают дети с ОВЗ, являются психологическая теория развития проблемного ребенка, специальная педагогика со своей спецификой в принципах, содержании и методов обучения.</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;"><B>Рассмотрим принципы коррекционной работы, рекомендованные Плаксиной Л. И. для детей с нарушениями зрения.</B></SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">Одним из принципов коррекционной работы является её <B>превентивная направленность</B>, которая решает задачи опережающего характера для предупреждения появления отклонений в психофизическом развитии детей с ОВЗ.</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">Успешность реализации превентивной роли коррекционной работы во многом зависит от раннего выявления детей с ОВЗ, эффективности методов клинико-психологической диагностики и, соответственно, ранней и своевременной организации коррекционной помощи ещё в семье, а затем в условиях детского сада.</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">Другим является принцип <B>пропедевтической роли коррекционной</B> работы, который имеет большое значение для введения ребенка в различные виды деятельности: игру, занятия, труд и другие. Пропедевтические курсы нужны, например, для введения ребенка в игру, когда его следует научить игровым, ролевым действиям, развить представления об окружающем мире для сюжетного обогащения игры.</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;"><B>Принцип преобразующей, трансформирующей</B> роли коррекционной работы в формировании новых обходных способов ориентации в окружающей действительности, когда у детей появляются специальные знания, навыки и умения, основанные на перестроенном взаимодействии всех психических функций.</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;"><B>Принцип оптимальной информационной направленности коррекционной работы. </B>Реализация данного принципа коррекционного воздействия основывается на информативной обеднённости познавательного процесса и имеющемся разрыве между ребенком и его окружением. Критериями доступности и целесообразности информационного обеспечения коррекционной работы является её адекватность потребностям ребенка с ОВЗ.</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;"><B>Принцип единства педагога и ребенка</B>, он включает в себя такие критерии, как:</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">1)     адекватность содержания психолого-педагогического воздействия состоянию и уровню психофизического развития ребенка с ОВЗ;</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">2)     оптимальная направленность коррекционной работы и её процессов на достижение объективно оправданных целей;</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">3)     обеспеченность практическим взаимодействием, приводящих ребенка к осознанию своих потенциальных возможностей.</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">Педагог внимательно изучает ребенка в процессе организованной деятельности, которая строится на основе его интересов, склонностей и психических возможностях. При этом педагогу важно использовать все способности ребенка, и это является принципиальной основой нормализации и стабилизации его психического развития.</SPAN></P><P><SPAN style="font-size: small;">Данные рекомендации примерные. Консультирование по конкретной Образовательной программе и разделу<SPAN style="margin-right: 0.3em;"> </SPAN> <SPAN style="margin-left:

