НЕГОСУДАРСТВЕННОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧЕРЕЖДЕНИЕ



ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

ВОСТОЧНАЯ ЭКОНОМИКО-ЮРИДИЧЕСКАЯ ГУМАНИТАРНАЯ

                                             АКАДЕМИЯ (Академия ВЭГУ)


	Специальность 031200 Педагогика и методика начального образования

	Специализация - Педагогический менеджмент в системе начального образования

Лебедева Инна Сергеевна

ВЫПУСКНАЯ КВАЛИФИКАЦИОННАЯ РАБОТА

Теория и практика проблемного обучения в начальной школе 

Научный руководитель                                               Атиева Гузель Зинатовна (Специальность:  код и полное наименование)

	Инструкция использования шаблона: 

	Введите свой только необходимый (!) текст в ячейки  таблицы над поясни-

	тельным текстом, не меняя размер, цвет, центровку шрифта, поля

	 страницы. Слова - «подсказки» выделенные жирным шрифтом  необ-

	ходимо также ввести в качестве заголовков.    Данный текст 

	инструкции и слова  «подсказки» в шаблоне титульного листа 

	на печать не выводятся (чтобы убедиться в этом - включите режим 

	(название вида  работы прописными буквами:  
КОНТРОЛЬНАЯ РАБОТА,  КУРСОВАЯ РАБОТА,  ДИПЛОМНАЯ РАБОТА,  ДИПЛОМНЫЙ ПРОЕКТ,  ОТЧЕТ ПО ПРАКТИКЕ, 
ПИСЬМЕННАЯ АТТЕСТАЦИОННАЯ РАБОТА,    ТВОРЧЕСКАЯ АТТЕСТАЦИОННАЯ РАБОТА)

	Менеджер организационно-тьюторного отдела  ИНСТО:   (для ВКР)

______________________                   Фамилия И.О.  
	
	

	
	
	



ОГЛАВЛЕНИЕ

ВВЕДЕНИЕ
3

1  ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ


1.1 История и основные понятия проблемного обучения
8

1.2 Основные пути реализации проблемного обучения в учебном процессе
15

1.3 Роль проблемного обучения в повышении эффективности учебной деятельности школьников и его место в учебном процессе
24

2 ПРАКТИКА ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

2.1 Диагностика эффективности деятельности школьников на традиционном уроке
33

2.2 Проведение методической работы по внедрению проблемного обучения в педагогический процесс общеобразовательной школы
38

2.3 Диагностика эффективности учебной деятельности школьников на контрольном этапе эксперимента
40

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
47

СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ
49

ПРИЛОЖЕНИЯ                                                                                          53

Введение

Актуальность исследования. Актуальность нашего исследования обусловлена необходимостью активизации деятельности учащихся в процессе обучения. На протяжении многих лет данная задача решалась в зависимости от достижений науки и требований, выдвигавшихся к личности выпускника школы. В современной школе это достигается путем применения технологий развивающего обучения и использования деятельностного подхода. Благодаря развитию этих двух направлений проблемное обучение переживает "второе рождение". 

Идея и принципы проблемного обучения в русле исследования психологии мышления разрабатывались отечественными психологами С.Л. Рубинштейном, Д.Н. Богоявленским и Н.А. Менчинской, А.М. Матюшкиным, а в применении к школьному обучению такими дидактами, как М. А. Данилов, М. Н. Скаткин. Много этими вопросами занимаются М.И. Махмутов, И.Я. Лернер, исследования в этой области ведутся сейчас и другими представителями педагогической науки.

Нередко термин "проблемное обучение" отождествляют с терминами "активизация обучения", "познавательная активность", но последние характеризуют возможные приемы и методы активизации, в то время как проблемное обучение интегрирует все возможные приемы и методы активизации. Цель активизации деятельности учеников посредством проблемного обучения состоит в повышении уровня усвоения ими понятий и обучении не отдельным мыслительным операциям, а системе умственных действий для решения задач, повышении эффективности их деятельности.

Однако, в связи с современным разнообразием различных методов обучения практика преподавания в школе сталкивается с недостаточной готовности учителей к использованию. Данной группы методов обучения.

 Современное состояние развития общества требует такой подготовки педагога, ориентированной на развитие личности ребенка и на саморазвитие и самосовершенствование учителя, способного творчески работать. Переосмысление подходов к образованию учителя требует перехода к новым обучающим технологиям, ориентированным на педагогическую грамотность, культуру педагогического общения, личностный потенциал и творческую индивидуальность учителя. Подготовка педагогов к использованию элементов проблемного обучения при изучении математики – одно из важных направлений профессионального развития учителей.

Учитель должен научить детей самостоятельно работать, использовать элементы поисковых методов в своей работе, а не передавать учащимся знания в готовом виде. Овладение такой способностью составляет суть готовности студентов к использованию элементов проблемного обучения при изучении математики. Проблема готовности к использованию элементов проблемного обучения при изучении математики особенно актуальна для учителей, поскольку главной задачей обучения математике является формирование математических представлений и понятий – неотъемлемой составляющей развития абстрактного и логического мышления.

Различные аспекты общепедагогической подготовки учителя, его профессионального становления, вопросы повышения качества этой подготовки рассматривались в работах А.Абдуллиной, С.Архангельского, Ю.Бабанского, А.Глузмана, Ф.Гоноболина, Л.Коваль, В.Сластенина, ВН.Талызиной и других исследователей [69].

В работах А.М.Алексюк, Е.С.Барбиной, Н.В.Кузьминой, А.Ф.Линенко, А.Г.Мороз, В.А.Сластенина и др. раскрываются пути, способы и методы профессиональной подготовки учителей в высших учебных заведениях.

Содержание и методы дидактической подготовки педагогов раскрываются в работах И.Лернера [50], И.Огородникова, И.Подласого, А.Савченко и других дидактов [87].

Специальная подготовка учителей по математике рассматривалась Н.Истоминой [29], А.Столяром, ИЛ.,Фридманом, П.Эрдниев и другими [111].

В число известных отечественных математиков и методистов, которые внесли большой вклад в решение проблемы совершенствования математического образования на всех его уровнях и этапах, входят: Н.Я. Виленкин, А.Н.Колмогоров, Ю.М.Колягин, А.М.Пышкало, Л.Н.Скаткин, А.А.Столяр и др.

Проблема совершенствования профессиональной подготовки учителя к обучению математике насколько традиционна, настолько и актуальна. Ее традиционность связана с естественным желанием ученых и практиков прошлого и настоящего совершенствовать процесс преподавания математики в соответствии с развитием науки и общества, а актуальность определяется принципиальной невозможностью дать окончательное решение этой проблеме. Решению этой проблемы были посвящены работы целого ряда известных методистов и математиков, многие из которых имеют непосредственное отношение к созданию учебников математики для начальной школы. Среди них можно назвать И.И.Аргинскую, Г.В.Бельтюкову, Н.Я.Виленкина, Г.В.Дорофеева, Н.Б.Истомину, М.И.Моро, Л.Г.Петерсона, А.С.Пчелко, А.М.Пышкало, Л.Н.Скаткина, А.А.Столяра, Л.П.Стойлова, М.В.Ткачеву, П.М.Эрдниева и др.

Однако проблема подготовки учителей к использованию элементов проблемного обучения при изучении математики еще недостаточно исследована как в теоретическом, так и в практическом аспектах.

Актуальность и недостаточная теоретико-методическая разработанность данной проблемы, а также потребности практики обусловила выбор темы исследования: «Теория и практика проблемного обучения в начальной школе».

Цель исследования – изучение проблемного обучения как средства повышения эффективности деятельности школьников на уроке.

Объект исследования: процесс обучения школьников математике.

Предмет исследования: организация проблемного обучения при обучении математике. 

Задачи исследования:

1) изучить историю и основные понятия проблемного обучения;

2) рассмотреть основные пути реализации проблемного обучения  учебном процессе;

3) выявить роль проблемного обучения в повышении эффективности учебной деятельности;

4) провести эмпирическое исследование влияния методов проблемного обучения на эффективность учебной деятельности школьников;

5) разработать и реализовать систему мероприятий по внедрению методов проблемного обучения в педагогический процесс преподавания математики в средней школе.

Гипотеза: Проблемное обучение является фактором повышения эффективности деятельности школьников на уроке при условии соблюдения его принципов, грамотности создания проблемных ситуаций и использования во взаимосвязи с другими методами и технологиями обучения.

Методологической основой исследования являются положения теории познания, концепции проблемного обучения, исследований по проблеме гуманизации образования, обучению математике в школе, проблеме организации и совершенствования педагогического процесса в системе послевузовского образования.

Теоретическую основу исследования составляют: современные педагогические концепции философии образования (В.Г.Кремень, А.Я.Савченко); научно обобщенный опыт профессиональной подготовки будущих учителей (О.А.Абдуллина, Л.А.Хомич, В.М.Басова, О.А.Морозова); научные положения о структуре педагогической деятельности и специфике профессионального труда учителя (Н.В.Кузьмина, В.А.Сластенина); научные труды по проблемному обучению (В.В.Давыдова, Д.Б.Эльконина, Л.В.Занкова, М.И.Махмутова, А.М.Матюшкина).

Методы исследования:

На разных этапах работы был использован комплекс научных методов исследования:
– теоретические методы: анализ, синтез, систематизация, классификация и обобщение философской, психолого-педагогической, учебно-методической литературы. Данная группа методов позволяет определить состояние и теоретически обосновать проблему исследования;

– эмпирические методы: анкетирование, изучение школьных журналов успеваемости, анализ и обобщение опыта учителей, что способствует изучению состояния проблемы в практике; педагогический эксперимент. Последний дает возможность определить уровень готовности учителей к использованию элементов проблемного обучения при изучении математики, осуществить систему подготовки будущих учителей к использованию элементов проблемного обучения при изучении математики на основе разработанного спецкурса; статистические методы количественной и качественной обработки результатов эксперимента доказывают достоверность результатов исследования.

Научная новизна исследования. Уточнена сущность понятий «проблемное обучение», «методы проблемного обучения». Подтверждена эффективность спецкурса по подготовке учителей начальных классов к использованию элементов проблемного обучения на уроках математики, ориентированная на формирование у учащихся стойкого интереса к изучению математики; проблематизацию предметного поля урока; выстраивание учителем и учащимися четкого алгоритма действий по анализу и разрешению проблемы.

База исследования: МБОУ «Октябрьская средняя общеобразовательная школа» Октябрьского района Оренбургской области.

Структура работы обусловлена логикой исследования и состоит из введения, двух глав, выводов по главам, заключения, списка использованных источников и приложений. 

1  Теоретические основы проблемного обучения

1.1 История и основные понятия проблемного обучения

Одним из направлений научного поиска в области повышения эффективности и результативности учебного процесса является так называемое проблемное обучение, которое рассматривается сейчас в качестве одного из наиболее действенных средств решения таких сложнейших задач, как развитие умственных сил, позна​вательной активности, самостоятельности и творческого мышления. Проблемное обучение, как следует из самого его названия, представляет собой обучение, в процессе которого обучаемые вовлекаются в разрешение проблем.

Проблемное обучение - это не абсолютно новое педагогическое явление. Элементы проблемного обучения можно увидеть в эври​стических беседах Сократа, в разработках уроков для Эмиля у Жан Жака Руссо. Особенно близко подходил к этой идее К. Д. Ушинский. Он, например, писал: «Лучшим способом перевода механических комбинаций в рассудочные мы считаем для всех воз​растов, и в особенности для детского, метод, употреблявшийся Со​кратом и названный по его имени Сократовским. Сократ не навязы​вал своих мыслей слушателям, но, зная, какие противоречия ряда мыслей и фактов лежат друг подле друга в их слабо освещенных сознанием головах, вызывал вопросами эти противоречащие ряды в светлый круг сознания и, таким образом, заставлял их сталкивать, или разрушать друг друга, или примиряться в третьей их соединяю​щей и уясняющей мысли» [38].

История собственно проблемного обучения начинается с вве​дения так называемого исследовательского метода, многие пра​вила которого были разработаны Джоном Дьюи. 

«Исследовательский метод» успешно применялся многими отечественными педагогами, в частности в широко развер​нувшейся юннатской работе, организованной Б.В. Всесвятским, называвшим его «методом исканий». В курсах педагогики указыва​лось на необходимость решать «маленькие научные задачи». Об​суждался вопрос о соотношении научного исследования и учебно​го, рекомендовалось говорить не об «исследовательской методе», а о «методике учебного исследования».

Работа, проводившаяся в эти годы учителями и педагогами, заложила основы более глубоких исследований в этой области, ко​торые начались в 60-х годах. В эти годы идея и принципы проблем​ного обучения в русле исследования психологии мышления разраба​тывались советскими психологами С.Л. Рубинштейном, Д.Н. Богоявленским и Н.А. Менчинской, А.М. Матюшкиным, а в применении к школьному обучению такими дидактами, как М.А. Данилов, М.Н. Скаткин. Много этими вопросами занимаются М.И. Махмутов, И.Я. Лернер, исследования в этой области ведутся сейчас и другими представителями педагогической науки. Определенный вклад в разработку этой проблемы был внесен польскими учеными. Вся эта работа позволила создать научный психолого-педагогический фундамент, на котором базируются современные подходы к теории и методике проблемного обучения [5].

Так что же все-таки представляет собой проблемное обучение? Чем оно отличается от традиционного?

В традиционном обучении (объяснительно-иллюстративном) преподаватель сообщает учащемуся готовые знания - он объясняет новый материал, показывает выдвигаемые положения, подкрепляет их иллюстрациями и т. д. Учащийся воспринимает сообщаемое, осмысливает его, запоминает, заучивает. При проблемном обучении преподаватель не сообщает знаний в готовом виде, а ставит перед учеником задачу, заинтересовывает его, пробуждает у него желание найти средства для ее разрешения. В поисках этих средств и путей учащийся и приобретает новые зна​ния. В первом типе обучения упор делается на мотивы непосредст​венного побуждения; (учитель интересно рассказывает, привлекает наглядные пособия - ученику интересно, он активно слушает) или перспективно побуждающие (урок не очень интересен, иллюстра​тивного материала нет, но данный предмет или раздел очень важен для подготовки к экзаменам в вуз, поэтому учителя надо слушать и материал знать). При проблемном обучении ведущими являются мотивы интеллектуального побуждения - учащиеся сами с интересом ищут пути получения недостающих знаний, испытывая удовлетворение от процесса интеллектуального труда, преодоления слож​ностей и самостоятельно найденного решения [19.С.110].

Ключевым понятием проблемного обучения является проблемная ситуация. Проблемная ситуация (или ситуация проблемности) возникает тогда, когда для осмысления чего-либо или совершения каких-то необходимых действий человеку не хватает наличных знаний или известных способов действия, т. е. имеет место противоречие между знанием и незнанием. Проблемная ситуация в обучении имеет обучающую ценность только тогда, когда она способна пробудить у обучаемых желание выйти па этой ситуации, снять возникшее и ощущаемое противоречие. Желание это возникает не при всякой проблемной ситуации. Для того чтобы оно появилось, нужно соблюдение двух условий: содержательная сторона ситуации должна представлять определенный интерес для учащихся и они должны чувствовать, что решение проблемы в целом им посильно, так как часть необходимых знаний у них есть.

Пробуждение желания разрешить эту проблему в сочетании с потребностью узнать интересное новое и знаменует очень важный момент в проблемном обучении - принятие проблемы к решению. После принятия проблемы к решению и оформления ее в словесную форму, отделяющую известное от неизвестного, она превращается в проблемную задачу, в процессе решения которой и происходит приобретение и усвоение недостающих знаний.

Проблемные ситуации можно подразделять по нескольким основаниям: по области научных знаний или учебной дисциплине (физике, математике, педагогике и т. п.); по направленности на поиск недостающего нового (новых знаний, способов действия,, выявления возможности применения известных знаний и способов в новых условиях); по уровню проблемности (очень острые про​тиворечия, средней остроты, слабо или неявно выраженные проти​воречия); по типу и по характеру содержательной стороны противо​речий (например, между житейскими представлениями и научными знаниями, неожиданным фактом и неумением его объяснить и т. п.).

Проблемная ситуация - это интеллектуальное затруднение человека, возникающее в случае, когда он не знает, как объяснить возникшее явление, факт, процесс действительности, не может достичь цели известным ему способом, действие это побуждает человека искать новый способ объяснения или способ действия. Проблемная ситуация есть закономерность продуктивной, творческой познавательной деятельности. Она обуславливает начало мышления в процессе постановки и решения проблем [27.С.14].

Психологической наукой установлена определенная последовательность этапов продуктивной познавательной деятельности человека в условиях проблемной ситуации: проблемная ситуация - проблема - поиск способов ее решения - решение проблемы. 

Полый цикл умственных действий от возникновения проблемной ситуации до решения проблемы имеет несколько этапов 

 - возникновение проблемной ситуации, 

- осознание сущности затруднения и постановка проблемы, 

- нахождение способа решения путем догадки или выдвижения предположений и обоснование гипотезы,

 - доказательство гипотезы, 

- проверка правильности решения проблем. 

Общие функции проблемного обучения: 

- усвоение учениками системы знаний и способов умственной практической деятельности; 

- развитие познавательной самостоятельности и творческих способностей учащихся; 

- формирование диалектико-материалистического мышления школьников (как основы).

Кроме того, проблемное обучение имеет специальные функции: 

- воспитание навыков творческого усвоения знаний (применение отдельных логических приемов и способов творческой деятельности);

- воспитание навыков творческого применения знаний (применение усвоенных знаний в новой ситуации) и умение решать учебные проблемы;

- формирование и накопление опыта творческой деятельности (овладение методами научного исследования, решение практических проблем и художественного отображения действительности) [25]. 

Мыслительная деятельность учащихся стимулируется постановкой вопросов. Вопрос учителя должен быть сложным настолько, чтобы вызвать затруднение учащихся, и в то же время посильным для самостоятельного нахождения ответа.

Проблемная задача, в отличие от обычных учебных задач, представляет не просто описание некоторой ситуации, включающей характеристику данных, составляющих условие задачи и указание на неизвестное, которое должно быть раскрыто на основании этих условий.

Как показали исследования, можно выделить наиболее характерные для педагогической практики типы проблемных ситуаций, общие для всех предметов:

 Первый тип: проблемная ситуация возникает при условии, если учащиеся не знают способы решения поставленной задачи, не могу ответить на проблемный вопрос, дать объяснение новому факту в учебной или жизненной ситуации.

Второй тип: проблемные ситуации возникают при столкновении учащихся с необходимостью использовать ранее усвоенные знания в новых практических условиях. 

Третий тип: проблемная ситуация легко возникает в том случае, если имеется противоречие между теоретически возможным путем решения задачи и практической неосуществимости выбранного способа.

Четвертый тип: проблемная ситуация возникает тогда, когда имеются противоречия между практически достигнутым результатом выполнения учебного задания и отсутствием у учащихся знаний для теоретического обоснования. 

Существует несколько способов постановки учебной проблемы:

Первый способ - побуждение учащихся к теоретическому объяснению явлений, фактов, внешнего несоответствия между ними. Это вызывает поисковую деятельность учеников и проводит к активному усвоению новых знаний. 

Второй способ - использование учебных и жизненных ситуаций, возникающих при выполнении учащимися практических заданий в школе, дома или на производстве, в ходе наблюдения за природой и тому подобное. Проблемная ситуация возникает при попытке учащихся самостоятельно достигнуть поставленной перед ними практической цели.

Третий способ - расстановка учебных проблемных заданий на объяснение явлений или поиск путей практического решения. Примером может служить любая исследовательская работа учащихся на учебно-опытном участке, в мастерской и так далее.

Четвертый способ побуждения учащихся к анализу фактов и явлений действительности, поражающему противоречия между жизненными представлениями и научными понятиями об этих фактах.

Пятый способ выдвижение предположения (гипотез) формулировка выводов и их опытная проверка. 

Шестой способ - побуждение учащихся к сравнению сопоставлению и противопоставлению фактов, явлений, правил, в результате которых возникает проблемная ситуация.

Седьмой способ - побуждения учащихся к предварительному обобщению новых фактов. Учащиеся получают задание рассмотреть некоторые факты, явления, содержащиеся в новом для них материале, сравнить их с известными, и сделать самостоятельное обобщение. 
 Восьмой способ - ознакомление учащихся с фактами, носящими как будто бы необъяснимый характер и приведенными в истории науки к постановке научной проблемы.

Девятый способ - организация межпредметных связей. Часто материал учебного предмета не обеспечивает создание проблемной ситуации (при обработке навыков, повторения пройденного и тому подобное). В этом случае следует использовать факты и данные наук имеющие связь с изучаемым материалом.

Десятый способ - варьированные задачи, переформулировка вопроса[12]. 

Правила постановки учебной проблемы.

Процесс постановки учебных проблем требует знания не только логико-психологических и лингвистических, но и дидактических правил постановки проблем. 

Учитель, зная уровень подготовленности своих учащихся и исходя из специфики обучения, может ставить перед ними уже встречавшиеся ранее проблемы. При этом он учитывает следующее:

а) алгоритм решения ранее решенных проблем можно использовать при решении новых трудных проблемных задач;

б) решение встречавшихся ранее, но не решенных из за отсутствия достаточных знаний проблем укрепляет интерес учащихся к предмету, убеждает их в том, что практически учебные проблемы одалимы - для этого надо иметь больше знаний; 

в) постановка ранее решавшейся классом проблемы в иной формулировке обеспечивает возможность творческой работы при повторении пройденного материала; 

г) ранее решенные коллективом проблемы можно использовать для вторичной постановки перед слабыми учащимися для самостоятельного решения [15]. 

Не всякая учебная задача является проблемной. Проблема - это задача, не имеющая стандартного решения, т. е. она решается не по схеме, алгоритму или образцу. Поэтому проблема - это прежде всего поисковая задача, направленная на поиск недостающих для ее решения знаний. В обучении это будет такая задача, для решения которой необходимы новые знания и в процессе решения которой эти знания должны быть усвоены.

Проблемный вопрос отличается от обычного тем, что в нем есть скрытое противоречие, что он открывает возможность неоднотипных ответов, неоднозначного решения и что в прошлом опыте того, кому он задается, нет готовой схемы решения. Наличие противоречия как исходного момента возникновения проблемности - важнейшая характеристика проблемного обучения в целом и всех связанных с ним понятий. В обучении же создание проблемности всегда имеет целью побуждение к приобретению новых знаний, необходимых для снятия возникшего состояния озадаченности, недоумения, неумения ответить на поставленный вопрос [41].

1.2 Основные пути реализации проблемного обучения в учебном процессе

В настоящее время принято считать, что проблемное обучение осуществляется в трех основных формах, которые различаются по степени познавательной самостоятельности в них учащихся: проблемного изложения, частично-поисковой деятельности и самостоятельной исследовательской деятельности.

Наименьшая познавательная самостоятельность учащихся имеет место при проблемном изложении: сообщение нового материала осуществляется самим преподавателем, но учащиеся при этом вовлекаются им в активную мыслительную деятельность. В школе это, прежде всего, лекция, рассказ и беседа, в вузе - проблемное чтение лекций. Чем же создается в этом случае проблемность? Она создается рядом рассматриваемых далее приемов, цель ко​торых - вызвать у обучаемых «соразмышление» и «сопереживание», заинтересовать их раскрытием перед ними всего процесса возникновения и решения проблемы.

Проблемное изложение требует от преподавателя большой методической работы, значительного переконструирования материала в целях представления какой-то его части и виде проблемных вопросов и задач, решение которых затем дается самим преподавателем.

В условиях частично-поисковой деятельности работа в основном направляется преподавателем с помощью специальных вопросов, побуждающих обучаемого к самостоятельному рассуждению, активному поиску ответа («А как бы поступили вы, столкнувшись с данной проблемой?», «А как можно было бы проверить, какое из этих предположений правильно?», «Обратите внимание на сле​дующее обстоятельство...», «Вчитайтесь в эти строчки...» и т. д.) [1].

В школе этот вид деятельности имеет место и на этапе сообщения нового материала, вводимого методом эвристической беседы, когда преподаватель с помощью умело поставленных вопросов или организации наблюдения явления и его анализа подводит учащихся к «открытию» какой-либо закономерности, формулировке понятия и т. п.

Исследовательская деятельность представляет собой в полной мере самостоятельный поиск решения учеником и предполагает наличие проблемы и выполнение всей последовательности поисковых действий, необходимых для ее решения. Она может осуществляться при проведении эксперимента в лаборатории, при получении заданий для написания докладов, при разработке какого-либо вопроса в школьном научном обществе, в кружке технического творчества, в опытнической работе, проводимой под руководством учителя биологии (в ряде случаев - по заданиям колхозов и совхозов) , в краеведческой деятельности и т. д.

 Соответсвенно формам проблемного обучения существует система общих методов (наиболее известна номенклатура методов, предлагаемая М.Н. Скаткиным и И.Я. Лернером): 

1) объяснительно иллюстративный; 

2) репродуктивный; 

3) проблемное изложение; 

4) частично-поисковый;

5) исследовательский метод [14].

Метод проблемного изложения

Если учитель не излагает готовые научные истины (формулировки теорем, их доказательства и т. п.), а в какой-то мере воспроизводит путь открытия этих знаний, то такой метод называют проблемным изложением. По существу учитель раскрывает перед учащимися путь исследования, поиска и открытия новых знаний, готовя их тем самым к самостоятельному поиску в дальнейшем. 

Проблемное изложение, как и исследовательский метод, предъявляет высокие требования к научной подготовке учителя. Он должен не только свободно владеть учебным материалом, но и знать, какими путями шла наука, открывая свои истины. (В этом плане большую помощь окажут учителю переведенные на русский язык книги Д. Пойа "Математика и правдоподобные рассуждения", "Математическое открытие".) 

Как будет видно далее, проблемное изложение подготавливает базу для применения эвристического метода, а эвристический метод - для применения исследовательского метода. 

Необходимо отметить особую значимость методов проблемного обучения в воспитательном отношении: они формируют и развивают творческую познавательную деятельность учащихся, способствуют правильному уяснению мировоззренческих проблем [5].

Исследовательский метод

Центральное место в проблемном обучении занимает исследовательский метод. Этот метод предполагает построение процесса обучения наподобие процесса научного исследования, осуществление основных этапов исследовательского процесса, разумеется, в упрощенной, доступной учащимся форме: выявление неизвестных (неясных) фактов, подлежащих исследованию (ядро проблемы); уточнение и формулировка проблемы; выдвижение гипотез; составление плана исследования; осуществление исследовательского плана, исследование неизвестных фактов и их связей с другими, проверка выдвинутых гипотез; формулировка результата; оценка значимости полученного нового знания, возможностей его применения. 

Важная особенность исследовательского метода состоит в том, что в процессе решения одних проблем постоянно возникают новые. 

Исследовательский метод в обучении, однако, лишь в какой-то мере имитирует процесс научного исследования. Учебное исследование отличается от научного некоторыми существенными особенностями. 

Во-первых, учебная проблема, т. е. то, что исследуется в процессе проблемного обучения, и та истина, которую учащиеся открывают, для науки не являются новыми. Но они новы для учащихся, а открывая для себя то, что в науке давно открыто, учащиеся на этом этапе своей учебной деятельности мыслят как первооткрыватели. Поэтому применение исследовательского метода в обучении относят к дидактике "переоткрытия" (учащиеся приводятся к самостоятельному "переоткрытию" того, что в науке уже давно открыто). 

Во-вторых, стимулы учащихся к проведению исследования отличны от стимулов, побуждающих ученого к исследованию. Учебное исследование ведется учащимися под руководством, с личным участием и с помощью учителя. Эта помощь должна быть такой, чтобы учащиеся считали, что они самостоятельно достигли цели [4]. 

Д. Пойа различает внутренние и внешние подсказки. Первые таковы, что они как будто извлекают у учащихся их собственные мысли, вторые (более грубые) подсказки оставляют учащимся лишь выполнение технической работы, снимая потребность поиска. Естественно, что руководство поиском учащихся требует хорошей методической подготовки, разработки для каждого планируемого учебного исследования соответствующей системы вопросов и указаний (подсказок), "подталкивающих" учащихся по направлению поиска [14]. 

В-третьих, как и всякий другой метод обучения, исследовательский метод не является универсальным методом обучения. В младших и средних классах школы в деятельность учащихся могут включаться лишь отдельные элементы исследований. Это является подготовкой для применения в старших классах исследовательского метода в более развитой и сложной форме. Но и на этом этапе обучения этот метод может применяться лишь для изучения отдельных тем, вопросов. Для того чтобы знания учащихся были результатом их собственных поисков, управляемых учителем, их самостоятельной познавательной деятельности, необходимо организовать эти поиски, развивать познавательную деятельность учащихся, что, несомненно, более сложно и требует методической подготовки более высокого уровня, чем объяснение изложенного в школьном учебнике материала и требование его заучивания учащимися. 

Для того чтобы учитель мог организовать процесс обучения школьников, подобно процессу исследования, создавать педагогические ситуации, стимулирующие их открытия, управлять творческим поиском учащихся, он должен иметь некоторый собственный опыт исследовательской работы, хотя бы на уровне учебных исследований, иметь на своем собственном счету немало "открытий" (пусть и маленьких открытий для себя). Выражаясь словами Д. Пойа, учитель должен сам почувствовать "напряженность поиска и радость открытия", чтобы он мог вызвать их у своих учеников. Нельзя пренебречь в обучении этими эмоциональными факторами. Учащийся, испытавший радость открытия, смело идет на поиск решения новых задач. Он уже знает, что его ожидает, что напряженность поиска сменяется радостью открытия. Нетрудно заметить в этом большое воспитательное и развивающее значение исследовательского метода. 

1) Иногда текст учебника подсказывает возможность применения исследовательского метода. 

2) Такой подход наряду с несомненными достоинствами требует чрезмерно большого времени. Хотя это дополнительное время окупается эффективностью развития творческого мышления учащихся, когда этого времени нет, естественно ограничиться применением исследовательского метода к отдельным темам, наиболее подходящим для этой цели. При такой методике и в тех случаях, когда некоторые темы будут изучаться непосредственно по учебнику, без предварительного исследования, учащиеся будут смотреть и на этот изложенный в учебнике материал как на результат некоторых исследований (проведенных другими), что будет положительно влиять на уровень его усвоения. 

Фактор времени часто вынуждает применять в обучении методы, являющиеся лишь частично исследовательскими.

Система бинарных методов - информационно-репродуктивный, информационно-эвристический и другие методы преподавания и такие методы учения как слушание чтения учебника упражнения и так далее [13]. 

Система методов проблемного обучения представляющая собой органическое сочетание общих и бинарных методов.

В целом можно говорить о шести дидактических способах организации процесса проблемного обучения (то есть общих методах), представляющих собой три вида изложения учебного материала учителем и три вида организации им самостоятельной учебной деятельности учащихся:

1) монологическом; 

2) рассуждающем;

3) диалогическом;

4) эвристическом;

5) исследовательском;

6) методе программированных заданий. 

Метод монологического изложения

При монологическом методе учитель сам объясняет сущность новых понятий, фактов, дает учащимся готовые выводы науки, но это делается в условиях проблемной ситуации форма изложения - рассказ, лекция [12]. 

Методы рассуждающего изложения

 Первый вариант - создав проблемную ситуацию, учитель анализирует фактический материал, делает выводы и обобщения.

Второй вариант - излагая тему, учитель пытается путем поиска и открытия ученого, то есть он как бы создает искусственную логику научного поиска путем построения суждений и умозаключений на основе логики познавательного процесса. Форма - беседа лекция. 

Метод диалогического изложения

Представляет диалог учителя с коллективом учащихся. Учитель в созданной им проблемной ситуации сам ставит проблему и решает её, но с помощью учащихся, то есть они активно участвуют в постановке проблемы выдвижения предположений, и доказательства гипотез. Деятельности учащихся присуще сочетание репродуктивного и частично-поискового методов обучения. Основы формы преподавания - поисковая беседа, рассказ. 

Метод эвристических заданий

Суть эвристического метода заключается в том, что открытие нового закона, правила и тому подобное совершается не учителем, при участии учащихся, а самими учащимися под руководством и с помощью учителя. Формой реализации этого метода является сочетание эвристической беседы и решением проблемных задач и заданий.

Метод исследовательских заданий

Организуется учителем путем постановки перед учащимися теоретических и практических исследовательских заданий имеющие высокий уровень проблемности. Ученик совершает логические операции самостоятельно, раскрывая сущность нового понятия и нового способа действия. По форме организации исследовательские работы могут быть разнообразны: ученический эксперимент, экскурсия и сбор фактов, беседы с населением, подготовка доклада, конструирование и модулирование.

Метод программированных заданий.

Это метод, при котором учащиеся с помощью особым образом подготовленных дидактических средств может приобретать новые знания и новые действия [11].

Классификация бинарных методов обучения представлена на рисунке 1.
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Рисунок 1 – Классификация бинарных методов обучения

Сообщающий метод преподавания представляет систему приемов обеспечивающих сообщение учителем фактов или выводов без достаточного их объяснения, обобщения и систематизации.

Исполнительный метод учения представляет собой сочетание приемов, характеризующих учебную деятельность школьника в основном по образцу, используя ранее приобретенные навыки. Этот метод предполагает: слушание рассказа учителя, заучивание изложенных учителем фактов и выводов без критического анализа и осмысления.

Объяснительный метод состоит из системы приемов, включающих сообщения и обобщения учителем фактов данной науки, их описание и объяснения. 

Репродуктивный метод учения - система таких приёмов, как слушание и осмысление, восприятие, наблюдение, систематизация фактов, решение типовых задач, анализ и тому подобное. Применяется для осмысления усвоение теоретических знаний, для обработки умений и навыков, для заучивания учебного материала. 

Инструктивный метод преподавания. Учитель инструктирует учащихся, что надо делать, и показывает, как надо делать. Используется для организации практической деятельности учащихся. 

Практический метод учения предполагает практические и физические учащихся как основной вид деятельности. Такой метод является сочетанием приемов: 
 а) обработки навыков практических действий по изготовлению предметов или их обработки с целью совершенствования, видоизменения. 

б) деятельности, связанной с техническим моделированием и конструированием, рационализацией и изобретением [12]. 

Объяснительно-побуждающий метод преподавания представляет собой сочетание приемов объяснения и побуждения ученика к самостоятельным действиям поискового характера. Учебный материал частично объясняется учителем, а частично дается учеником в виде проблемных задач, вопросов, заданий для самостоятельного усвоения путем открытия нового знания. 

Частично-поисковый метод учения является сочетанием восприятия объяснений учителя учеником с его собственной поисковой деятельностью по выполнению работ требующих самостоятельного прохождения всех этапов познавательного процесса. Преобладающими приемами учения здесь чаще всего является слушание и осмысление, анализ фактов, систематизация, поиск решения проблем. 

Побуждающим методом преподавания называется деятельность учителя, которая побуждает активную умственную деятельность ученика. 

Поисковый метод учения представляет умственные действия по формулировке проблемы и нахождения пути ее решения[3].

При применении технологии проблемного обучения меняется структура урока.

 Структура урока лежит в основе тематического и поурочного плана, предопределяют логику анализа урока. Под структурой понимают различные варианты взаимодействия между элементами состава, возникающие в процессе функционирования объекта.

Структурными элементами проблемного урока являются:

1) актуализация прежних знаний учащихся; 

2)  усвоение новых знаний и способов действия; 

3) формирование умений и навыков.

 Эта структура отражает основные этапы учения и этапы организации современного урока. 

 Поскольку показателем проблемности урока является наличие в его структуре этапов поисковой деятельности, то естественно, что они и представляют внутреннюю часть структуры проблемного урока:

1) возникновение проблемных ситуаций и постановка проблемы;

2) выдвижение предположений и обоснования гипотезы; 

3) доказательство гипотезы;

4) проверка правильности решения проблемы.

Структура проблемного урока представляющая собой сочетание внешних и внутренних элементов процесса обучения, создает возможность управления самостоятельной учебной деятельностью ученика [11].

1.3 Роль проблемного обучения в повышении эффективности учебной деятельности школьников и его место в учебном процессе

Применение проблемного обучения (введение проблемности) возможно на всех этапах обучения с использованием, однако, раз​ных его форм в зависимости от этапа и применяемых методов обучения. Так, на этапе получения новых знаний это будут проблемные рассказ, беседа, лекция; на этапе закрепления - частично поисковая деятельность. Полностью исследовательская деятельность может охватить все этапы процесса обучения.

Поскольку проблемное обучение применяется в структуре дру​гих методов, его нельзя рассматривать ни как особый метод обучения, ни как какую-то новую систему обучения. Правильней будет его считать особым подходом к организации обучения, проявляющимся прежде всего в характере организации познавательной деятельности обучаемых [37].

В принципе проблемное обучение может быть реализовано в преподавании любой учебной дисциплины. Значение, однако, име​ет сам характер учебного материала, его конкретное содержание.

Несомненно, не всякий материал может служить основой для создания проблемной ситуации. К непроблемным элементам учебного материала относится вся конкретная информация, содержащая цифровые и количественные данные, факты, даты, наименования и т. п., которые нельзя «открьпь». Непроблемны все задачи, решаемые по образцу, по алгоритму, по известному способу.

Проблемное обучение возможно применять для усвоения обобщенных знаний - понятий, правил, законов, причинно-следственных и других логических зависимостей. Оно нужно тогда, когда ставится задача специального обучения учащихся или студентов приемам и способам умственной деятельности, необходимым при добывании знаний и решении поисковых задач.

В силу этого, а также исходя из того, что проблемный путь получения знаний всегда требует больше затрат времени, чем сообщение готовой информации, нельзя ставить вопрос о переходе вообще на проблемное обучение.

Проблемное обучение не может превращаться в единственную или даже преобладающую форму обучения, а должно применяться в сочетании со всеми остальными сложившимися формами обучения. В обучении всегда будут нужны и тренировочные задачи, и задания, требующие воспроизведения знаний, способствующие запоминанию необходимого на всю жизнь материала, и т. п. Лишь сравнительно небольшая часть новых знаний должна приобретаться способом самостоятельных открытий, так как самостоятельная поисковая деятельность требует больших затрат учебного времени. В то же время важно и нужно значительно усилить элементы проблемности в рассказе, при организации беседы - там, где это позволяет материал и в этом ощущается необходимость [23]. 

Учитель учить детей учиться, сохранить и развить познавательную потребность учащихся, обеспечить познавательные средства, необходимые для усвоения основ наук.

Н.Ф. Талызина в своей работе “Формирование познавательной деятельности учащихся” пишет: “Начало процесса усвоения связано с потребностью что-то понять, только при этом условии человек начинает мыслить. При отсутствии потребности процесс качественного усвоения невозможен. При организации процесса усвоения знаний необходимо прежде всего создать те условия, которые вызывают познавательную потребность у ребенка. Только тогда процесс усвоения знаний будет происходить в соответствии с основной закономерностью усвоения - как удовлетворение возникшей познавательной потребности.

Познавательная потребность определяет ту интеллектуальную активность, которая обеспечивает открытие человеком новых знаний. Поэтому перед учителем стоит задача - создать в процессе обучения условия возникновения познавательной потребности.

Особенности этих условий заключается в том, что ребенок не может выполнить известным способом поставленного перед ним задания.

Чтобы выполнить его, он должен найти новый способ выполнения задания. Такие ситуации обнаруживающие необходимость и вызывающие процессы мышления, называют проблемными ситуациями” [37, с. 35-36].

А.М. Матюшкин[23] считает, что психологический механизм происходящих процессов при проблемном обучении следующий: задача, если она является для субъекта проблемной, вызывает у него состояние удивления, которое перерастает в познавательную потребность. Познавательная потребность является той “батареей”, которая заряжает субъекта “зарядом” активности. Активная личность ищет ответ на проблему. Далее мыслительный процесс происходит приблизительно по такой схеме: выдвижение гипотез, их обоснование и проверка.

Этап проверки является разрешением проблемной ситуации и окончанием процесса мышления либо постановкой новых учебных задач, вследствие осознания новых проблем [10].

Проблемная ситуация как совершенно необходимо составляющую учетной деятельности включает в себя мотивизацию.

Зная особенности мотивационной сферы школьников и тенденции ее становления, учитель точнее ориентируется в причинах изменяющих отношение к учению.

В своей книге “Современный урок” Махмутов М.И. говорит, что «мотивизация выполняет несколько функций: побуждает поведение, направляет и организует его, придает ему личностный смысл и значимость. Наличие нескольких функций мотивации показывает, что мотивация не только предшествует поведению, но и постоянно присутствует на всех его этапах, во всех его звеньях» [цит. по 22].

Единство этих трех функций обеспечивает регулирующую роль мотивации в поведении.

Причем третье - смыслообразующая функция (А.Н. Леонтьев) специфически человеческая и имеет центральное значение для характера мотивационной сферы. От того, какой смысл имеет учебная деятельность для ребенка, зависят проявления и других функций побуждающей и направляющей. А это, в свою очередь, означает, что и побудительная сила мотивов учения (выраженность, интенсивность, длительность, устойчивость, эмоциональная окраска), и их роль в реальной организации учебной деятельности зависят прежде всего от сформированности смыслообразующей функции мотивации учения. Именно эта функция (роль учения в жизни ребенка) должна быть главным объектом воспитания.

Названные функции мотивации реализуются многими побуждениями. Фактически мотивационная сфера всегда состоит из ряда побуждений:идеалов и ценностных ориентации, потребностей, мотивов, целей, интересов. Эти побуждения выполняют разную роль в общей картине мотивации, на различных этапах развития учебной деятельности приобретают то большее, то меньшее значение.

Покажем психологические характеристики отдельных сторон мотивационной сферы учения.

С.Л. Рубинштейн[29] считает: всякая деятельность начинается с потребностей, которые складываются во взаимодействие ребенка со взрослыми. Потребность - это направленность активности ребенка, психическое состояние, создающее предпосылку деятельности. Однако сама по себе потребность не определяет характера деятельности; это объясняется тем, что в самом “потребностном” состоянии предмет ее удовлетворения жестко не записан: одна и та же потребность может быть удовлетворена разными предметами, разными способами. Предмет ее удовлетворения определяется только тогда, когда человек начинает действовать [29].

Без потребности не пробуждается активность ребенка, у него не возникают мотивы, он не готов к постановке целей.

Всякому ребенку свойственна потребность в новых впечатлениях, переходящая в познавательную потребность. На нее учитель и должен прежде всего опереться, актуализировать ее, сделать более четкой, осознанной у большинства учащихся. 

В тех случаях, когда потребность в общей познавательной активности не находит выражения в формах самостоятельной учебной деятельности в работе с учебником: его нереализованные потребности могут найти (выражение) выход в конфликтности, нежелание учиться и др.

Учителю важно специально продумать вопрос о содержании учебной деятельности, в которой реализуется потребность. Ненасыщенная познавательная потребность учащихся может по-разному удовлетвориться в учебной деятельности - это зависит от условий учебной работы, требований учителя. В одних случаях познавательная потребность может удовлетворяться уже получением хороших отметок, в других - при правильно организованной учебной деятельности ориентацией школьника на внутреннее содержание учебной деятельности, способы выполняемых действий. Таким образом, в ходе самой учебной деятельности - в зависимости от условий ее организации, ниже общения с учителем - потребности учения формируются, перестраиваются, совершенствуются [5].

Другой важный аспект мотивационной сферы мотив, т.е. направленность активности на предмет, внутреннее психическое состояние человека, прямо связанное с объективными характеристиками предмета, на который направлена активность. Если потребность характеризует готовность к деятельности, то наличие мотива придает активности более действенный характер. В обучении мотивом является направленность учащихся на отдельные стороны учебного процесса.

Особенность мотива как одной из сторон мотивационной сферы состоит в том, что он прямо связан со смыслом, личностной значимостью этой деятельности: если изменяется мотив, ради которого школьник учится, то это принципиально перестраивает и смысл всей его учебной деятельности.

Но и возникновение мотивов учения, недостаточное условие для эффективной учебной деятельности, если у школьника не сформировано умение ставить самостоятельно цели в учебной работе. Цель - это направленность активности на промежуточный результат, представляющий этап достижения предмета потребности. Для того, чтобы реализовать учебный мотив, надо поставить и выполнить много промежуточных целей в учебном труде. Кроме того, надо, чтобы учащиеся учились осознавать цели своих действий и соотносить их с мотивами учебной деятельности, в которую эти действия включены; учебная цель может оставаться одной и той же, а смысл учебной деятельности будет меняться в зависимости от мотива [1].

М.Я. Лернер пишет, что практика показывает, что учителю зачастую приходится оставить перед школьниками готовые цели, которые никогда в неизмененном виде не перекладываются на голову ученика, а всегда “доопределяются” или “переопределяются” ребенком, т.е. переосмысливаются им с точки зрения индивидуального опыта жизни. То есть процесс перехода готовых целей учителя во внутренние цели учеников происходит всегда нередко стихийно без контроля и внимания педагога. психологи, однако, показали, что процесс принятия учеником готовых целей можно превратить в процесс активного целеполагания самого ученика, если научить его ряду активных действий с предложенными учителем заданиями [11].

Существует еще одна сторона мотивационной сферы учебной деятельности - интерес к учению. Он тесно связан с уровнем сформированности учебной деятельности и в этом плане есть выражение и проявление состояния других сторон мотивационной сферы - мотивов и целей. Чтобы возбудить интерес, полагал А.Н. Леонтьев нужно создать мотив, а затем открыть школьникам возможность нахождения цели.

Итак, мы рассмотрели особенности некоторых видов побуждений - потребностей, мотивов, целей, интересов. Главная характеристика мотивационной сферы - мотив, но надо учитывать, мотивы формируются только в единстве с другими сторонами мотивационной сферы.

Важность формирования всех сторон мотивационной сферы продиктована и тем, что они только во взаимосвязи и единстве друг с другом реализуют функции мотивации: потребность, как правило, выполняет побуждающую функцию, цель - направляющую и организующую, а мотив - смыслообразующую.

В проблемном обучении роль познавательной мотивации решающая: если не будет ее, то у ученика не возникнет желания решить проблему, а потому не состоится проблемное обучение [6].

Таким образом, в проблемной ситуации, благодаря специально созданным условиям, у ребенка возникает потребность в решении проблемы, учащимися осознается цель своих действий, формируется направленность учащихся на овладение новым способом действий, т.е. мотив. Следовательно, можно сказать, что проблемная ситуация способствует развитию мотивации учения, активизирует познавательную деятельность школьников.

Итак, приходим к следующим выводам:

Краткое рассмотрение сущности и особенностей проблемного обу​чения показывает, что оно при правильной его организации дейст​вительно способствует развитию умственных сил учащихся (проти​воречия заставляют задумываться, искать выход из проблемной ситуации, ситуации затруднения); самостоятельности (самостоя​тельное видение проблемы, формулировка проблемного вопроса, проблемной ситуации, самостоятельность выбора плана решения и т. д.); развитию творческого мышления (самостоятельное приме​нение знаний, способов действия, поиск самостоятельного нестан​дартного решения). Оно вносит свой вклад в формирование готовно​сти к творческой деятельности, способствует развитию познаватель​ной активности, осознанности знаний, предупреждает появление формализма, бездумности. Проблемное обучение обеспечивает и более прочное усвоение знаний (то, что добыто самостоятельно, лучше усваивается и надолго запоминается); развивает анали​тическое мышление (проводится анализ условий, оценка возмож​ных вариантов решений), логическое мышление (требует доказа​тельств правильности выбираемого решения, аргументации); спо​собно сделать учебную деятельность для учащихся более привле​кательной, основанной на преодолении значительных, но посильных трудностей; оно ориентирует на комплексное использование знаний. Проблемное обучение - одно из средств более полкой реали​зации дидактического принципа активности и сознательности обу​чения. Важно подчеркнуть, что проблемное обучение, приучающее учащихся сталкиваться с противоречиями, разбираться в них, искать пути решения, является одним из средств формирования диа​лектического мышления.

2 практика проблемного обучения в начальной школе

2.1 Диагностика эффективности деятельности школьников на традиционном уроке

Цель: определить эффективность деятельности школьников на уроке баз применения методов проблемного обучения.

Методы:

 - тестовый аспектный анализ урока;

- математическая оценка эффективности урока;

- анализ документации;

- анкетирование.

На первом этапе эксперимента бал проведен анализ традиционных уроков математики в десяти классах (2-4 классы) МБОУ «Октябрьская средняя общеобразовательная школа» Октябрьского района Оренбургской области. Полученные среднестатистические данные приведены ниже.

Методика тестового аспектного анализа [32]

Каждый тест представляет собой перечень важнейших качеств (сторон) урока, относящихся к какому - либо его аспекту (общепедагогическому, психологическому и т.д.). Наблюдающему предлагается дать оценку каждого явления, процесса, качества, результата, отмеченных в перечне. Оцениваются: организация, уровень, адекватность, степень проявления, выполнения, достижения данных сторон урока. 

Оценка может быть как качественной, так и количественной. 10 баллов соответствуют максимуму реализации данного качества, целей, результатов, минимальное проявление или отсутствие - 1 балл. 

Каждое качество урока, указанное в тесте, может анализироваться и оцениваться либо по отдельности, либо в составе группы близких качеств. 

При необходимости может быть определена общая балловая оценка урока по данному аспекту (вычисляется средний балл по всем позициям). Это дает возможность сравнивать результаты различных учителей и групп. 

Оценка качества по тесту может производиться при наблюдении во время или после посещения урока. Тесты не заменяют и не исключают методического отслеживания и разбора урока. 

Аналитические таблицы см. в приложении А.

Результаты см. в таблице 1.

Таблица 1       Средние результаты тестового аспектного анализа уроков математики на констатирующем этапе эксперимента

	Позиция
	Средний балл

	Психологические цели урока
	5

	Психология обучения
	4,25

	Психология учения
	6

	Отношения, психологический климат
	8,7

	Формирование личности ребенка
	3,4

	Средний балл за урок
	5,47


Вывод: В ходе проведения тестового анализа уроков были получены следующие тестовые баллы: психологические цели урока – 5 баллов, психология обучения (мотивация, проблематизация, ориентировочная основа действий, формирование общеучебных умений) – 4,25 баллов, психология учения (целеполагание, планирование, внимание, понимание, запоминание, применение, самоконтроль, рефлексия) - 6 баллов, отношения, психологический климат – 8,7 баллов, формирование личности ребенка – 5,47 баллов.

Математическая оценка эффективности урока

Таблицы тестового наблюдения см. в приложении Б.

Методика работы с таблицей:

Сначала оценивается организаторская деятельность учителя по 10 названным пунктам, при этом за полное выполнение требований начисляется 2 балла, за частичное – 1 балл, за невыполнение требований – 0 баллов. Таким образом, при оптимальном варианте этот вид деятельности может быть оценен в 20 баллов. Затем оценивается обучающая деятельность учителя по указанным пунктам, а потом воспитательная. В заключение оценивается деятельность ученика на уроке. Таким образом, высшее число баллов – 80. 

Эффективность урока оценивается так:

Суммируется общее количество баллов по всем четырем вида деятельности, умножается на 100% и делится на 80.

Если эффективность урока 75-80% - урок отличный.

Если эффективность урока 65-75% - урок хороший.

Если эффективность урока ниже 65 % - урок удовлетворительный.

Таблица 2     Среднестатистические результаты математической оценки эффективности урока на констатирующем этапе эксперимента

	№
	Требования к деятельности учителя
	 Требования 

	
	организаторской
	обучающей
	воспитательной
	к деятельности учащихся

	2 А
	 2
	 1
	 2
	 1

	2 Б
	 2
	 1
	 1
	 1

	3 А
	 2
	 1
	 2
	 1

	3 Б
	 2
	 1
	 1
	 1

	4 А
	 2
	 1
	 1
	 1

	4 Б
	 1
	 1
	 1
	 0

	2 В
	 2
	 1
	 1
	 1

	3 В
	 2
	 1
	 1
	 1

	4 В
	 2
	 1
	 2
	 0

	2 Г
	 2
	 1
	 2
	 2

	Баллы

проценты
	19
	10
	14
	11

	
	95
	50
	70
	55

	Эффективность урока =
	67, 5
	
	 

	Вывод:
	Урок хороший
	 


Вывод: соответствие урока требованиям к организации составило 95%, обучающей деятельности – 70%, воспитательной деятельности – 50%, к деятельности учащихся – 55%. Эффективность урока составила 67,5%, что соответствует хорошему уровню.

Анализ документации (журналов успеваемости)

Цель: диагностика успеваемости школьников по математике.

Таблица 3       Среднестатистический показатель уровня успеваемости по математике на констатирующем этапе эксперимента

	Класс
	Балл успеваемости

	2 А
	3,2

	2 Б
	3,3

	3 А
	4,1

	3 Б
	4,3

	4 А
	3

	4 Б
	3,7

	2 В
	4,1

	3 В
	3,5

	4 В
	3,3

	2 Г
	4

	Средний балл обследуемой группы
	3,68


Вывод: уровень успеваемости удовлетворительный – составляет 3,68.

Анкетирование учителей

Цель: Анкетирование проводилось с целью выявления отношения учителей к урокам математики с использованием проблемных ситуаций. 

В анкетировании участвовало 10 педагогов математики среднего звена.

Вопросы анкеты см. в приложении В.

Таблица 4 Результаты анкетирования педагогов на констатирующем этапе эксперимента

	№ п/п
	Содержание вопросов / Ответы

	1.
	Используете ли Вы на уроках проблемные ситуации?

	
	очень часто
	часто
	не очень часто
	изредка
	никогда

	
	1
	1
	7
	1
	0

	 %
	10
	10
	70
	10
	0

	 2.
	С какой целью Вы используете проблемные ситуации на уроках?

	
	с целью активизации познавательной деятельности учащихся
	с целью более качественного усвоения знаний
	с целью развития логического мышления учащихся

	
	0


	1


	9



	%
	0
	10
	90

	3.
	Как Вы оцениваете эффективность использования проблемных ситуаций?

	
	очень высоко
	высоко
	не очень высоко
	низко
	никак

	
	1
	7
	1
	1
	-

	%
	10
	70
	10
	10
	

	4.
	Литературу каких авторов Вы изучили по проблемному обучению?

	никакую
	Лернер
	Махмутов
	Матюшкин
	Талызина

	
	1
	2
	2
	0

	50%
	10
	20
	20
	0

	 5.


	Как Вы оцениваете отношение детей к урокам с использованием проблемных ситуаций? На этих уроках дети работают:

	
	очень хорошо
	хорошо
	не очень хорошо
	детям

все равно

	
	2
	5
	2
	1

	
	20
	50
	20
	10


Вывод: Анализ ответов учителей по 1 вопросу показывает, что большая часть учителей не очень часто используют на уроках проблемные ситуации.

Результаты ответов по 2 вопросу показывает, что многие учителя используют проблемные ситуации с целью развития логического мышления.

Характер ответов на 3 вопрос показал, что большинство учителей высоко оценивают эффективность использования проблемных ситуаций.

Однако, исходя из ответов на 4 вопрос, половина учителей не изучают литературу по данной проблеме.

Анализируя ответы на 5 вопрос видно, что на уроках с применением проблемных ситуаций дети хорошо работают.

Таким образом, можно сделать вывод, что в современных школах большую часть учителей волнует использование проблемных ситуаций, но они не обладают достаточными сведениями о технологии его применения на уроках математики.

Вывод по контрольному этапу эксперимента: Анализ традиционных уроков показал, что одним из самых низких показателей имеет активность учащихся и эффективности их деятельности. Мы предполагаем, что это происходит из-за того, что учителя, как показало анкетирование, не владеют навыками обучения через проблемные ситуации.

Поэтому на втором этапе исследования мы предполагаем, провести с ними работу по устранению данной некомпетентности и введения методов проблемного обучения в структуру уроков. 

2.2 Проведение методической работы по внедрению проблемного обучения в педагогический процесс общеобразовательной школы

Цель: внедрение проблемного обучения в педагогический процесс начальной школы.

Задачи:

1. Ознакомление учителей начальных классов с теоретическими основами применения технологии проблемного обучения;

2. Ознакомление педагогов с педагогическим опытом применения методов проблемного обучения на уроках в начальной школе;

3. Проведение практической работы по внедрению методов проблемного обучения в структуру уроков.

Таблица 5. План работы                   

	дата
	Тема
	Цель
	Ответственный

	15-31.01
	Посещение и анализ уроков.
	Получение исходной информации об эффективности деятельности школьников на уроках 
	завучи

	4.02.
	Педагогическое собрание с учителями 
	Обсуждение результатов анализов уроков. Ознакомление с планом мероприятий.
	Директор СОШ,

завучи

	14.02
	Лекция «Проблемное обучение как фактор эффективности деятельности школьников на уроке»
	Ознакомление с теоретическими основами технологии проблемного обучения.
	Кабанова Л.И.

	3.03
	Доклад на заседании научного кружка «Использование проблемных методов обучения в организации самостоятельной работы школьников на уроках математики» 
	Обогащение педагогического опыта.
	Харина С.Н.

Учитель нч. кл.

	15.03
	Практикум «Разработка системы заданий по математике с использованием методов и приемов проблемного обучения».
	Практическое применение полученных знаний.
	Все учителя нч.кл

	21.03
	Доклад на заседании научного кружка «Развитие творческих способностей учащихся в процессе обучения»
	Обогащение педагогического опыта.
	Кабланов А.В.

Учитель нч. кл.

	5.04
	Отчет «Организация проблемного обучения на уроках математики в начальной школе» (педсовет) 


	Обогащение педагогического опыта.
	Пересыпкина Е.И.

Учитель начальных классов

	апрель
	Посещение и анализ открытых уроков
	Получение исходной информации об эффективности деятельности школьников на уроках 
	завучи

	4.02.
	Отчетный доклад на заседании научного кружка «Проблемное обучение как фактор эффективности деятельности школьников на уроке»
	Обсуждение результатов анализов уроков. Ознакомление с планом мероприятий.
	Кабанова Л.И.


Некоторые разработки и тезисы докладов см. в приложении Г.

2.3 Диагностика эффективности учебной деятельности школьников на контрольном этапе эксперимента

Цель: определить эффективность деятельности школьников на уроке с применением методов проблемного обучения.

Методы:

 - тестовый аспектный анализ урока;

- математическая оценка эффективности урока;

- анализ документации;

- анкетирование.

На третьем этапе эксперимента бал проведен анализ традиционных уроков в десяти классах (2-4 классы) МБОУ «Октябрьская средняя общеобразовательная школа» Октябрьского района Оренбургской области Полученные среднестатистические данные приведены ниже.

Методика тестового аспектного анализа

Таблица 6  Средние результаты тестового аспектного анализа уроков математики на контрольном этапе эксперимента

	Позиция
	Средний балл

	Психологические цели урока
	8

	Психология обучения
	7,9

	Психология учения
	8,5

	Отношения, психологический климат
	9,6

	Формирование личности ребенка
	8,8

	Средний балл за урок
	8,56


Вывод: в ходе проведения тестового анализа уроков были получены следующие средние баллы: психологические цели урока – 8 баллов, психология обучения (мотивация, проблематизация, ориентировочная основа действий, формирование общеучебных умений) – 7,9 баллов, психология учения (целеполагание, планирование, внимание, понимание, запоминание, применение, самоконтроль, рефлексия) – 8,5 баллов, отношения, психологический климат – 9,6 баллов, формирование личности ребенка – 8,8 баллов. Средний балл за уроки - 8,56.

Математическая оценка эффективности урока

Результаты математической оценки эффективности уроков см. в таблице 

Таблица 7  Среднестатистические результаты математической оценки эффективности урока на контрольном этапе эксперимента

	класс
	Требования к деятельности учителя
	 Требования 

	
	организаторской
	обучающей
	воспитательной
	к деятельности учащихся

	2 А
	 2
	 2
	 2
	 2

	2 Б
	 2
	 2
	 1
	 1

	3 А
	 2
	 2
	 2
	 1

	3 Б
	 2
	 2
	 2
	2

	4 А
	 2
	 2
	 2
	 1

	4 Б
	 2
	 2
	 1
	1

	2 В
	 2
	 2
	 2
	 2

	3 В
	 2
	 2
	 2
	 2

	4 В
	 2
	 2
	 2
	 2

	2 Г
	 2
	 2
	 2
	 2

	Баллы

проценты
	20
	20
	18
	16

	
	100
	100
	90
	80

	Эффективность урока =
	92,5
	
	 

	Вывод:
	Урок отличный
	 


Вывод: соответствие урока требованиям к организации составило 100%, обучающей деятельности – 100%, воспитательной деятельности – 90%, к деятельности учащихся – 80%. Эффективность урока составила 92,5%, что соответствует отличному уровню.

Анализ документации (журналов успеваемости)

Цель: диагностика успеваемости школьников по математике.

Таблица 8        Среднестатистический показатель уровня успеваемости по математике на констатирующем этапе эксперимента

	Класс
	Балл успеваемости

	2 А
	4,5

	2 Б
	3,9

	3 А
	4,6

	3 Б
	4,8

	4 А
	3,8

	4 Б
	4

	2 В
	4,7

	3 В
	4,1

	4 В
	4,2

	2 Г
	4,9

	Средний балл обследуемой группы
	8,7


Вывод: Уровень успеваемости удовлетворительный – составляет 8,7.

Анкетирование учителей. В анкетировании участвовало 10 педагогов начальных классов. Цель: Анкетирование проводилось с целью выявления отношения учителей к урокам с использованием проблемных ситуаций. 

Таблица 9 Результаты анкетирования педагогов на констатирующем этапе эксперимента

	№ п/п
	Содержание вопросов / Ответы

	1.
	Используете ли Вы на уроках проблемные ситуации?

	
	очень часто
	часто
	не очень част
	изредка
	никогда

	
	7
	2
	1
	0
	0

	%
	70
	20
	10
	0
	0

	2.
	С какой целью Вы используете проблемные ситуации на уроках?

	
	с целью активизации познавательной деятельности учащихся
	с целью более качественного усвоения знаний
	с целью развития логического мышления учащихся

	
	7
	3
	0

	%
	70
	30
	0

	3.
	Как Вы оцениваете эффективность использования проблемных ситуаций?

	
	очень высоко
	высоко
	не очень высок
	низко
	никак

	
	6
	3
	1
	0
	-

	%
	60
	30
	10
	0
	

	4.
	Литературу каких авторов Вы изучили по проблемному обучению?

	никакую
	Лернер
	Махмутов
	Матюшкин
	Талызина

	
	1
	3
	3
	3

	0%
	10
	30
	30
	30

	 5.


	Как Вы оцениваете отношение детей к урокам с использованием проблемных ситуаций? На этих уроках дети работают:

	
	очень хорошо
	хорошо
	не очень хорошо
	детям все равно

	
	8
	2
	0
	0

	
	80
	20
	0
	0


Вывод: Анализ ответов учителей по 1 вопросу показывает, что большая часть учителей очень часто используют на уроках проблемные ситуации. Результаты ответов по 2 вопросу показывает, что многие учителя используют проблемные ситуации с целью активизации деятельности учащихся. Характер ответов на 3 вопрос показал, что большинство учителей очень высоко оценивают эффективность использования проблемных ситуаций. Исходя из ответов на 4 вопрос, все учителя изучают литературу по данной проблеме. Анализируя ответы на 5 вопрос видно, что на уроках с применением проблемных ситуаций дети очень хорошо работают.

Таким образом, можно сделать вывод, что в ходе формирующего эксперимента нам удалось заинтересовать педагогов технологией проблемного обучения и внедрить его методы в педагогическую практику.

Вывод по контрольному этапу эксперимента: данные контрольного эксперимента показали, что при внедрении методов проблемного обучения в структуру уроков по математике на 64% возрос показатель психологических аспектов урока. Что касается составляющих этого показателя, то особенно заметны изменения в аспектах формирования личности учащегося (62%). Эффективность урока повысилась на 7,29% (рисунок 2), успеваемость – на 42,3%.                                                                                                                                                              
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Рисунок 2. Изменение психологического уровня урока в ходе эксперимента. 

В результате выполнения второй главы приходим к следующим выводам:

Вторая глава нашего эксперимента проходила в три этапа.

На первом – констатирующем этапе эксперимента мы провели анализ эффективности деятельности учащихся на уроках традиционного типа, т. е. без применения методов проблемного обучения. В целях диагностики мы использовали тестовый аспектный анализ урока, - математическая оценка эффективности урока, изучение документации (журнала успеваемости), анкетирование педагогов.

Анализ документации (журналов успеваемости) проводился с целью диагностики успеваемости школьников, анкетирование учителей - выявления отношения учителей к урокам с использованием проблемных ситуаций.

Анализ традиционных уроков обучения показал, что одним из самых низких показателей имеет активность учащихся и эффективности их деятельности. Мы предполагаем, что это происходит из-за того, что учителя, как показало анкетирование, не владеют навыками обучения через проблемные ситуации.

Поэтому на втором этапе исследования мы провели с ними работу по устранению данной некомпетентности и введения методов проблемного обучения в структуру уроков. А именно: познакомили учителей начальных классов с теоретическими основами применения технологии проблемного обучения и с педагогическим опытом применения методов проблемного обучения на уроках в начальной школе; провели практическую работу по внедрению методов проблемного обучения в структуру уроков.

Диагностика эффективности учебной деятельности школьников на контрольном этапе эксперимента показала, что при внедрении методов проблемного обучения в структуру уроков возрос показатель психологических аспектов урока, повысилась эффективность урока и успеваемость школьников.

Заключение

Актуальность нашего исследования обусловлена необходимостью активизации деятельности учащихся в процессе обучения. 

Идея и принципы проблемного обучения разрабатывались отечественными психологами С.Л. Рубинштейном, Д.Н. Богоявленским и Н.А. Менчинской, А.М. Матюшкиным, М.А. Даниловым, М Н. Скаткиным, М.И. Махмутовым, И.Я. Лернером.

В ходе нашего исследования мы изучили проблемное обучение как средство повышения эффективности деятельности школьников на уроке.

А именно: изучили психолого-педагогическую литературу по проблеме, провели эмпирическое исследование влияния методов проблемного обучения на эффективность учебной деятельности школьников, разработали и реализовали систему мероприятий по внедрению методов проблемного обучения в педагогический процесс преподавания математики в средней школе.

Краткое рассмотрение сущности и особенностей проблемного обучения показывает, что оно при правильной его организации дейст​вительно способствует развитию умственных сил учащихся (проти​воречия заставляют задумываться, искать выход из проблемной ситуации, ситуации затруднения); самостоятельности (самостоя​тельное видение проблемы, формулировка проблемного вопроса, проблемной ситуации, самостоятельность выбора плана решения и т. д.); развитию творческого мышления (самостоятельное приме​нение знаний, способов действия, поиск самостоятельного нестан​дартного решения). Оно вносит свой вклад в формирование готовно​сти к творческой деятельности, способствует развитию познаватель​ной активности, осознанности знаний, предупреждает появление формализма, бездумности. Проблемное обучение обеспечивает и более прочное усвоение знаний (то, что добыто самостоятельно, лучше усваивается и надолго запоминается); развивает анали​тическое мышление (проводится анализ условий, оценка возмож​ных вариантов решений), логическое мышление (требует доказательств правильности выбираемого решения, аргументации); способно сделать учебную деятельность для учащихся более привле​кательной, основанной на преодолении значительных, но посильных трудностей; оно ориентирует на комплексное использование знаний. Проблемное обучение - одно из средств более полкой реали​зации дидактического принципа активности и сознательности обу​чения. Важно подчеркнуть, что проблемное обучение, приучающее учащихся сталкиваться с противоречиями, разбираться в них, ис​кать пути решения, является одним из средств формирования диа​лектического мышления.

Анализ традиционных уроков обучения в ходе эмпирического исследования показал, что одним из самых низких показателей имеет активность учащихся и эффективности их деятельности. Мы предполагаем, что это происходит из-за того, что учителя, как показало анкетирование, не владеют навыками обучения через проблемные ситуации.

Поэтому на втором этапе исследования мы провели с ними работу по устранению данной некомпетентности и введения методов проблемного обучения в структуру уроков в начальной школе. 

Диагностика эффективности учебной деятельности школьников на контрольном этапе эксперимента показала, что при внедрении методов проблемного обучения в структуру уроков возрос показатель психологических аспектов урока, повысилась эффективность урока и успеваемость школьников.

Таким образом, мы подтвердили предположение о том, что проблемное обучение является фактором повышения эффективности деятельности школьников на уроке при условии соблюдения его принципов, грамотности создания проблемных ситуаций и использования во взаимосвязи с другими методами и технологиями обучения.
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Приложение А

Таблицы методики тестового аспектного анализа урока

Анализ психологических аспектов урока

	Психологические цели урока
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Психология обучения

	Мотивация
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Проблематизация
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Ориентировочная основа действий
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Формирование общеучебных умений 
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Психология учения

	Целеполагание
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Планирование
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Внимание
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Понимание
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Запоминание
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Применение
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Самоконтроль, рефлексия 
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Отношения, психологический климат

	Коммуникативность учителя
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Отношения учитель -ученик
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Отношения ученик-учитель
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Личностный подход 
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Формирование личности ребенка 

	Я - концепция
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Самостоятельность
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Творчество
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Свобода
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Ответственность
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Анализ урока с позиций развития познавательной самостоятельности учащихся

Организация урока

	Структура
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Мотивация
(проблематизация)
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Дозировка материала
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Начало и конец
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10



Общеучебные умения учащихся 

	Организация рабочего места
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Самоконтроль
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Самовоспитание
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Самообразование ("учись учиться")
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Саморегуляция 
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Формирование СУД (способов умственных действий) учителем 

	Сравнение
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Обобщение
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Понятие
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Суждение
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Рефлексия
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Воображение
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Деятельность учащихся 

	Воображение
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Репродукция
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Самостоятельная работа
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Применение знаний
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9 
	10

	Поиск
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Творчество
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Личностный подход у учителя 

	Положительное стимулирование
	1 
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Формирование я-концепции
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Индивидуальный подход
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Дифференцированный подход
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Приложение Б

Таблицы математического анализа эффективности урока

Организаторская деятельность учителя

	1. 1. 
	Выполнение намеченного плана урока
	 
	 
	 
	 

	2. 2. 
	Эффективность и целесообраз​ность использо​вания наглядно​сти и ТСО
	 
	 
	 
	 

	3. 3. 
	Реализация ос​новных психо​логических и ги​гиенических требований
	 
	 
	 
	 

	4. 4. 
	Наличие эффек​тивной обратной связи со всеми учащимися
	 
	 
	 
	 

	5. 5. 
	Знание учебного предмета, уро​вень педагоги​ческого (методи​ческого) мастер​ства
	 
	 
	 
	 

	6. 6. 
	Уровень органи​зации оформле​ния документа​ции по уроку
	 
	 
	 
	 

	7. 7. 
	Качество речи (тем​п, дикция, об​разность, эмоци​ональность, выразительность, правильность)
	 
	 
	 
	 

	8. 8. 
	Рациональность использования времени урока
	 
	 
	 
	 

	9. 9. 
	Педагогическая культура, такт и внешний вид учителя
	 
	 
	 
	 

	10. 10. 
	Соблюдение правил охраны труда и техни​ки безопасности
	 
	 
	 
	 

	 
	ИТОГО
	 
	 
	 
	 


Обучающая деятельность учителя

	1. 1. 
	Реализация принципа науч​ности обучения
	 
	 
	 
	 

	2. 2. 
	Четкость осуществления прин​ципа наглядно​сти
	 
	 
	 
	 

	3. 3. 
	Реализация принципа прочности, осознанности и систем​ности знаний, умений и навыков
	 
	 
	 
	 

	4. 4. 
	Соблюдение принципа до​ступности и посильности в обу​чении
	 
	 
	 
	 

	5. 5. 
	Реализация принципа проблемности
	 
	 
	 
	 

	6. 6. 
	Осуществление принципа связи обучения с жизнью, теории с практикой
	 
	 
	 
	 

	7. 7. 
	Оптимальность выбора и степень достижения главной дидак​тической цели
	 
	 
	 
	 

	8. 8. 
	Правильный вы​бор методов обу​чения, их соот​ветствие возрас​ту и развитию учащихся
	 
	 
	 
	 

	9. 9. 
	Контроль зна​ний, умений и навыков уча​щихся 
	 
	 
	 
	 

	10. 10. 
	Оптимальность домаш​него задания и эффективность дове​дения его до учащихся.
	 
	 
	 
	 

	 
	ИТОГО
	 
	 
	 
	 


Воспитательная деятельность учителя

	1. 1. 
	Идейно-нравст​венная и миро​воззренческая направленность урока
	 
	 
	 
	 

	2. 2. 
	Формирование общеучебных навы​ков у учащихся
	 
	 
	 
	 

	3. 3. 
	Работа над культурой речевого поведения
	 
	 
	 
	 

	4. 4. 
	Влияние урока на интеллектуальное развитие уча​щихся
	 
	 
	 
	 

	5. 5. 
	Соблюдение физических и гигиенических требований
	 
	 
	 
	 

	6. 6. 
	Эстетическое воздействие уро​ка на учащихся
	 
	 
	 
	 

	7. 7. 
	Эффективность использования принципа связи обучения с жизнью
	 
	 
	 
	 

	8. 8. 
	Использование воспитательных возможностей словесной и балльной оценок
	 
	 
	 
	 

	9. 9. 
	Позиция по отноше​нию к учащимся и стиль руковод​ства учащимися
	 
	 
	 
	 

	10. 10. 
	Воспитательное значение лично​сти учителя и его деятельности на уроке.
	 
	 
	 
	 

	 
	ИТОГО
	 
	 
	 
	 


Требования к деятель​ности учащихся

	1. 1. 
	Уровень познавательной активности
	 
	 
	 
	 

	2. 2. 
	Наличие ин​тереса к уро​ку и учебно​му предмету
	 
	 
	 
	 

	3. 3. 
	Степень са​мостоятель​ности
	 
	 
	 
	 

	4. 4. 
	Актуализа​ция знаний (умение выч​ленять веду​щие идеи в учебном ма​териале и т.д.)
	 
	 
	 
	 

	5. 5. 
	Уровень ана​литических умений и на​выков
	 
	 
	 
	 

	6. 6. 
	Развитие ре​чи, письменных, графи​ческих и спе​циальных умений и на​выков в хо​де урока
	 
	 
	 
	 

	7. 7. 
	Развитие на​выков кол​лективной работы
	 
	 
	 
	 

	8. 8. 
	Умение рабо​тать на дос​ке, с прибо​рами, специ​альным обо​рудованием
	 
	 
	 
	 

	9. 9. 
	Организо​ванность и дисциплини​рованность
	 
	 
	 
	 

	10. 10. 
	Соответствие внешнего ви​да учащихся единым тре​бованиям.
	 
	 
	 
	 

	 
	ИТОГО
	 
	 
	 
	 

	 
	ИТОГО по уроку
	 
	 
	 
	 


 

Приложение В

АНКЕТА

с целью выявления отношения учителей к урокам математики с использованием проблемных ситуаций.

1. Используете ли Вы на уроках проблемные ситуации? (подчеркните один ответ)

- очень часто;

- часто;

- не очень часто;

- изредка;

- никогда.

2. С какой целью Вы используете проблемные ситуации на уроках? (подчеркните один ответ)

- с целью активизации познавательной деятельности учащихся;

- с целью более качественного усвоения знаний;

- с целью развития логического мышления учащихся.

3. Как Вы оцениваете эффективность использования проблемных ситуаций? (подчеркните один ответ)

- очень высоко;

- высоко;

- не очень высоко;

- низко;

- никак.

4. Литературу каких авторов Вы изучили по проблемному обучению?

5. Как Вы оцениваете отношение детей к урокам математики с использованием проблемных ситуаций? На этих уроках дети работают (подчеркните один ответ);

- очень хорошо;

- хорошо;

- не очень хорошо;

- детям все равно.

Приложение Г

РАЗВИТИЕ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ УЧАЩИХСЯ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ МАТЕМАТИКЕ

Обычно обучение математике ограничивается решением пусть разнообразных, но готовых, придуманных авторами учебников задач. Однако гораздо увлекательнее и продуктивнее, осознав процесс математического творчества, научиться создавать собственные задачи и теоремы, находить способы их решения. 

П. М. Эрдниев

Творчество ,по определению, взятому из энциклопедического словаря, - это "деятельность, порождающая нечто качественно новое и отличающееся неповторимостью, оригинальностью" ["Советская Энциклопедия", 1980].Значит, творческая личность - это человек, овладевший подобной деятельностью. Творческая личность рождается тогда, когда учащиеся учатся самостоятельно применять свои ранее полученные знания, умеют представить себе объект, о котором идет речь, сравнить с другими, сделать выводы, выразить свое отношение к объекту. Творческая деятельность рассматривается нами как "деятельность, способствующая развитию целого комплекса качеств творческой личности" [И. П. Волков, 1987, с.110] : умственной активности; смекалки и изобретательности; стремления добывать знания, необходимые для выполнения конкретной практической работы; самостоятельность в выборе и решении задачи; трудолюбие; способность видеть главное. 

Для развития творческих способностей учащихся, привития интереса к предмету желательно применять различные формы проведения уроков, привлекать учащихся к подготовке докладов и рефератов об истории развития математики, о жизни и творчестве великих ученых-математиков. Если мы хотим на своих уроках пробудить в ученике творческое начало, а затем всячески его развивать, то главное здесь не эпизодическое решение более или менее творческих задач, а на каждом уроке организовывать такую математическую деятельность учеников, в которой они вынуждены творить, быть может, не замечая этого.

Обычно, говоря о воспитании творческих способностей, имеют в виду проблемное обучение, эвристические приемы в работе и даже исследовательский метод, когда ученик чуть ли не все должен открывать самостоятельно. Это прекрасно, но, как все прекрасное, бывает редко. В традиционной же урочной деятельности, для развития творчества, почти в каждой работе на уроке, в домашнем задании можно предлагать задачи, не имевшие аналога в классе, чтобы дети сами думали, находили решение. Есть две возможности в повседневной работе учителя. Условно первую из них назовем "Придумай задачи", а вторую - "Сделай выбор". Каждая из этих возможностей, как мы все понимаем, ставит ребенка в такое положение, когда репродуктивная деятельность ничего не дает. И придумать, и выбрать - это творчество. Так, на уроке мы показываем, комментируем разные подходы к решению задач, а в домашней работе ученики в аналогичных примерах выбирают тот способ решения, который им доступнее. Кроме этого, сам выбор примеров для самостоятельной работы в классе уже в какой-то степени творческая процедура. Поэтому даже в задании на "удовлетворительно" по уровню трудности можно предложить ученику примеров больше, чем нужно для оценки его знаний - пусть выбирает сам. Это позволяет сделать и уровневая дифференциация при проведении тематических зачетов. Прекрасно, если у нас есть доступное для детей изложение нового материала, отличное от приведенного в учебнике. И вовсе не потому, что в учебнике плохо. Но именно для того, чтобы дать возможность выбора. Очевидно, что, пробуждая творческую активность ученика, мы должны быть готовы и к некоторым издержкам в своей работе. Сложнее становится у нас со временем - ведь все идеи и способы надо выслушать и как-то оценить. Иногда рушиться весь план урока и остается только импровизация. Очень много приходится выслушать предложений ,порой неудачных, и надо терпимо относиться к любым ошибкам. Если дети будут бояться ошибиться, то атмосфера подлинного творчества вряд ли будет возможна на уроке. Ведь проблема выбора, как известно, - одна из труднейших творческих проблем.

На развитие творческих способностей направлена индивидуальная исследовательская работа с учеником. Многие учащиеся не всегда могут в процессе обучения на уроке проявить себя в силу своих личных особенностей. Когда же они работают самостоятельно над заранее выбранной темой, подбирая различный материал, то могут раскрыть свое творческое начало. В такой работе ребята учатся видеть главное, ставить цель, выбирать из дополнительной литературы наиболее интересный материал по теме. А если у ребенка есть возможность выбора, то есть самостоятельность и ответственность.

Успехи наших учащихся на научно-практических конференциях, олимпиадах - это результаты не отдельно взятого учителя, ученика, а результаты деятельности кафедры точных наук, системы работы кафедры с увлеченными математикой учащимися. Следует назвать наиболее интересные моменты:

1. Еженедельное решение пяти нестандартных задач из различных разделов математики.

2. Мини-конференции 5-8 классов.

3. НПК в 9-11 классах.

4. Научные марафоны.

5. Олимпиады.

6. Интеллектуальные испытания.

7. Погружения в математику.

Описанная деятельность служит развитию творческих умений у всех учащихся, так как учит применять свои знания в измененной ситуации, искать путь самостоятельного решения поставленной задачи, проявлять смекалку и изобретательность.
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«Использование проблемных методов обучения в организации самостоятельной работы школьников на уроках»

Условия возникновения проблемы, становления опыта: проблема повышения качества образования и развития творческой самостоятельности учащихся при решении математических задач привели к необходимости развития математических способностей учеников.

Актуальность и перспективность опыта, его практическая значимость для повышения качества учебно-воспитательного процесса: Проблема развития математических способностей школьников особую актуальность приобретает в условиях средней школы, где закладываются основы логики, мышления, творчества. Школьные учебники математики имеют запас упражнений на развитие математических способностей. Но большой материал не может быть полностью освоен на уроках, поэтому необходимо спланировать работу с детьми во внеурочной системе. Эти занятия не только способствуют расширению знаний по математике, но и создают благоприятные условия для развития творческого мышления школьника.

Теоретическая база опыта: работы Лернера И. Я., Менчинской Н. А., Савенкова А. И., Шаталова В. Ф., Гильбух Ю. З., Занкова Л. В. по формированию и развитию творческих способностей школьников, работе с одаренными детьми. 

Новизна опыта: развитие математических способностей осуществляется средствами учебного предмета математики на основе мониторинговых исследований уровня школьной успешности учащихся.

Технология опыта: На основе технологии развивающего обучения разработана система заданий по математике, способствующая развитию у учащихся математических способностей. Задания вводятся во внеучебное время, учащиеся могут выполнять их либо самостоятельно, либо с помощью учителя, родителей, учеников старших классов. Один раз в неделю учитель проводит консультации по выполнению предложенных заданий.

В дидактике установлено, что самостоятельная деятельность учащихся по приобретению новых знаний по собственной инициативе, сверх программы школьного предмета, возможна лишь при наличии серьезного интереса к предмету, увлечения рассматриваемыми проблемами, переходящего в познавательную потребность приобретать сверхпрограммные знания в соответствии с индивидуальными интересами и потребностями.

Почему ученик занимается математикой вне занятий? В младшем возрасте это интерес к математике как любимому предмету, в среднем и старшем – это либо интерес к математике как науке, либо профессионально-ориентационный интерес, связанный с предполагаемой послешкольной деятельностью.

Самообучение школьника невозможно без его умения и желания работать с математической книгой. Подбору математической литературы для самообучения учителю приходится уделять большое внимание. Установлено, что ученики по-разному работают с книгой: одни стараются побыстрее пройти теоретический материал и приступить к решению задач, другие, наоборот, больше внимания уделяют теоретическим вопросам. С учетом избирательного отношения учеников к математическим книгам, можно рекомендовать для самообучения не одно учебное пособие, а несколько, чтобы ученики сами выбирали то, которое им больше подходит по их индивидуальным склонностям и способностям.

Большое значение для стимулирования самообучения имеет организация обзоров изученной учащимися математической литературы, ее обсуждение на читательских конференциях или устных журналах.

Для самостоятельного обучения очень важно воспитать у учащихся потребность в самостоятельном поиске знаний и их приложении. Поэтому одной из задач является приобщение учеников к решению задач по своей инициативе, сверх школьной программы. Одним из средств достижения этой цели является математическая олимпиада. Школьники убеждаются на собственном опыте, что чем больше разнообразных задач они самостоятельно решают, тем значительнее их успехи в олимпиаде.

Внеурочные занятия по математике решают целый комплекс задач по углубленному математическому образованию, развитию индивидуальных способностей ученика, максимальному удовлетворению их интересов и потребностей. Для непрерывного обучения и самообразования особо важное значение имеет развитие самостоятельности и творческой активности учеников и воспитание навыков самообучения математике.

Ниже приведена система заданий по математике для учащихся 7-9 классов по углубленному изучению курса математики. Они включают опорные знания и умения базовой программы. Вместе с тем углубленное обучение с помощью этой системы заданий имеет свои особенности:

- необходимо на основании диагностических исследований производить отбор учащихся; за трехлетний цикл учебы в 7-9 классах данную систему заданий могут усвоить в полном объеме только хорошо подготовленные ученики;

- в системе заданий учтено, что у учащихся 7 класса не сформировано целостное представление о математике как науке;

- задания тесно связаны, переплетены с тем, чем учащиеся занимаются на уроках алгебры и геометрии;

- при выполнении заданий учащимся помогают специальные опорные конспекты по каждой теме, составленные на уроке;

- при организации работы по предложенной системе заданий необходимо проявлять доверие к силам ребенка, диалог учителя и ученика на равных;

- при обучении по предложенной системе заданий вся работа направлена на создание условий для активной, познавательной деятельности, для самостоятельного добывания знаний учащимися, когда требуется самостоятельное осмысливание материала, высказывание собственного мнения об изучаемом, анализ способов познания тех или иных тем.

Процесс формирования математических способностей у учащихся обеспечивается следующими средствами:

- обучением математике во внеурочное время по системе заданий;

- индивидуальным подходом к учащимся с учетом исходного уровня развития, выявленного на основе диагностического исследования;

- применением проблемно-поисковых методов в обучении;

- использованием активных, разнообразных методов в обучении;

- созданием демократичных, сотворческих отношений между учителем и учеником.

Результативность: Разработанная система заданий по математике позволяет:

- максимально использовать резервные возможности в развитии математических способностей каждого ученика;

- добиться быстрого и основательного усвоения углубленных программных знаний с экономией учебного времени;

- повысить интеллектуальный уровень учащихся;

- сформировать навыки выполнения умственных операций;

- повысить качество подготовки школьников по математике.
Бинарные методы обучения
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а) исполнительный б) репродуктивный в) практический г) частично-поисковый д) поисковый  
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