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Применение технологии проблемного обучения в начальной школе.
                                                                  «Доводы, до которых человек 
                                                                   додумался сам, обычно убеждают 
                                                                   его больше, нежели те которые 
                                                                    пришли в голову к другим»       
                                                                                                               Паскаль

         На любом современном уроке нельзя обойтись без технологии проблемного обучения или без его элементов. В чем его актуальность?
         Актуальность данной технологии определяется развитием высокого уровня мотивации к учебной деятельности, активизации познавательных интересов учащихся, что становится возможным при разрешении возникающих противоречий, создании проблемных ситуаций на уроке. В преодолении посильных трудностей у учащихся возникает постоянная потребность в овладении новыми знаниями, новыми способами действий, умениями и навыками. 
       Умение видеть проблемы – интегральное свойство мышления. Развивается оно в течение длительного времени в самых разных видах деятельности. 
 Решение учебных проблем оказывает положительное воздействие на эмоциональную сферу учащихся, создаёт благоприятные условия для развития коммуникативных способностей детей, развития их индивидуальности и творческого мышления. Кроме того, умение видеть проблемы, задавать вопросы, выдвигать гипотезы, давать определение понятиям, проводить наблюдения и эксперименты, делать выводы и умозаключения, классифицировать и структурировать материал, работать с текстом, доказывать и защищать свои идеи ведёт к достижению таких образовательных результатов, как способность к самостоятельной познавательной деятельности, умение быть успешным в быстро изменяющемся мире.
      Проблемный урок отличается от других (традиционных) именно этапами введения и воспроизведения знаний.
Структура проблемного урока
	Цель
	Этапы
	Деятельность учащихся

	ЗНАНИЕ
	I. Создание проблемной ситуации


II. Постановка учебной задачи

III. Поиск решения



IV. Выражение решения


V. Реализация продукта
	Формулирование вопроса: «Почему не получается?»

Формулирование темы урока и его задачи

Открытие субъективно нового знания, путем выдвижения и анализа гипотез
Выражение нового знания в доступной форме. Моделирование.
Представление продукта учителю и классу.



      Из структуры проблемного урока видно, что его центральным звеном является проблемная ситуация .
     «Чтобы создать проблемную ситуацию в обучении, - отмечает Алексей Михайлович Матюшкин, - нужно поставить ребенка перед необходимостью выполнения такого задания, при котором подлежащие усвоению знания будут занимать место неизвестного» .
      Основная цель создания проблемных ситуаций заключается в осознании и разрешении этих ситуаций в ходе совместной деятельности обучающихся и учителя, при оптимальной самостоятельности учеников и под общим направляющим руководством учителя, а также в овладении учащимися в процессе такой деятельности знаниями и общими принципами решения проблемных задач .
      Проблемная ситуация возникла, если у класса появился эмоциональный отклик: ученики широко распахивают глаза, открывают рты, задумчиво почесывают затылки и недоуменно смотрят на учителя. И по реакции детей проблемные ситуации можно разделить на два больших типа: «с удивлением» и «с затруднением».
      Проблемная ситуация создана, но из нее надо еще достойно выйти. 
Для этого используются следующие варианты: заостряет противоречие и формулирует проблему сам учитель; осознают противоречие и ставят проблему сами ученики. 
      Но бывают случаи, когда самостоятельно «выпрыгивает» из проблемной ситуации, как правило, сильный ученик. Остальные, не понимая, в чем дело, молчат. Как же быть? 
       В этой ситуации следует говорить вместе со школьниками, подталкивая при этом их мысль .
Не секрет, что торжественно объявленная новая тема чаще всего не интересна ученикам, и получается скучный традиционный урок. Где же выход? Можно увлечь ребят заранее сформулированной темой урока, используя специальный прием, условно называемый "яркое пятно". В качестве "яркого пятна" могут быть использованы сказки и легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, культуры и повседневной жизни, шутки. Словом, разнообразный материал, способный заинтриговать и захватить внимание учеников, но обязательно связанный с темой урока.

Окружающий мир 3 класс
Тема : « Очистка воды от примесей.» Практическая работа.
Учитель рассказывает притчу о маленькой девочке, живущей с больной мамой. За водой ходить очень далеко. Наступила ночь, на улицу не выйти-непогода. И в ведро с остатками воды девочка нечаянно роняет совок с речным песком и опилками. Как быть? Нужно срочно помочь девочке найти выход.
Дети выдвигают множество версий. Каждая обсуждается .Кто –нибудь из детей обязательно предложит очистить воду. Для подтверждения гипотезы учитель предлагает провести исследование- очистить воду при помощи фильтра.
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       Проблемная ситуация действительно обозначилась, если у ребят появился эмоциональный отклик. Он возникает в определенный момент урока - при столкновении с вполне конкретным противоречием. 
       Перечень приемов создания проблемных ситуаций представлен в таблице. 

Приемы создания проблемных ситуаций

	Тип противоречия
	Приемы создания проблемной ситуации

	I. Проблемные ситуации, возникшие с “удивлением”

	Между двумя (или более) положениями
	Прием 1. Одновременно предъявить противоречивые факты, теории или точки зрения. 
Прием 2. Столкнуть разные мнения учеников с помощью вопроса или практического задания

	Между житейским представлением обучающихся и научным фактом
	Прием 3.
Шаг 1. Обнажить житейское представление обучающихся с помощью вопроса или практического задания "на ошибку".
Шаг 2. Предъявить научный факт посредством сообщения, эксперимента или наглядности

	II. Проблемные ситуации, возникшие "с затруднением

	Между необходимостью и невозможностью выполнить задание учителя
	Прием 4. 
Дать практическое задание, не выполнимое вообще. 
Прием 5. Дать практическое задание, не сходное с предыдущими. 
Прием 6.
Шаг 1. Дать невыполнимое практическое задание, сходное с предыдущими. 
Шаг 2. Доказать, что задание учениками не выполнено



Примеры использования приемов постановки проблемы в процессе преподавания разных учебных предметов
I. Проблемные ситуации, возникшие "с удивлением" 

Прием 1. Учитель одновременно предъявляет классу противоречивые факты, научные теории или взаимоисключающие точки зрения. 

Русский язык, 3 класс. 
По заданию учителя школьники читают вслух слова: весть, известие, вестник, известный, известно. Тем самым учитель одновременно предъявляет два противоречивых факта (в одних словах "т" произносится, в других нет). 
Учитель: Что вы можете сказать об этих словах? Что интересного заметили? (Побуждение к осознанию противоречия.) Какой возникает вопрос? (Побуждение к формулированию проблемы.) Почему в некоторых словах "т" не произносится? И тема урока сегодня? ("Непроизносимые согласные в корне слова".)

Прием 2. Учителю требуется столкнуть разные мнения учеников, а не предъявлять ребятам чужие точки зрения. Для этого классу предлагается вопрос или практическое задание на новый материал. Возникший в результате этого разброс мнений обычно вызывает у школьников удивление.
 
Русский язык 3 класс
	Ученику задается вопрос: «С помощью чего можно увеличить количество слов в русском языке?» Вероятнее всего, в большинстве случаев дети будут отвечать: «Можно придумать новые слова или заимствовать их из другого языка». В этом случае следует еще раз повторить ребенку вопрос, делая в нем явные логические ударения: «С помощью чего можно увеличить количество слов в русском языке?» и предложить следующий рисунок: 

                   [image: ]
На рисунке не указано, что вокруг слова «летит» - приставки. Задается вопрос: «С помощью чего можно увеличить количество слов в русском языке?». Одним из вариантов ответов будет: «За счет приставок». Затем предлагается при помощи данного рисунка образовать слова и выделить в них приставки

Прием 3. Выполняется в два шага. Сначала учитель выявляет представление обучающихся с помощью вопроса или практического задания "на ошибку". Затем предъявляет научный факт в виде сообщения, эксперимента или наглядной информации.

Русский язык 3 класс
На доске два слова: соль, семья. Вопрос: -Что общего? (буква ь). –Чем различаются? (Работа разная: в первом слове ь-показатель мягкости, во втором-разделительный).Учитель предлагает, записывая слова под диктовку, распределить слова в два столбика. Дети записывают, доказывая: «Пишу в первый столбик, так как ь показывает мягкость согласного; пишу во второй столбик, так как ь-разделительный, пишется в корне после мягкого согласного, перед гласной слышу звук (й). Учитель диктует слово «дочь». Кто –то записывает в первый столбик, другие решают, что слово не подходит ни в один , ни в другой столбик, так как (ч)-мягкий без пары. Учитель сообщает, что отчасти правы те и другие. У детей возникает вопрос : «Зачем писать ь?». Учитель предлагает научный факт- другая работа «ь»-показатель формы имен существительных 3 склонения и инфинитива у глаголов на –ть и –чь.

II. Проблемные ситуации, возникшие "с затруднением"

Прием 4. Учитель предлагает задание, не выполнимое вообще. Оно вызывает у школьников явное затруднение.
	Русский язык, 3 класс. 
Учитель: Продолжаем работать с существительными, образованными суффиксальным способом. Прочитайте слова и образуйте от них существительные с помощью суффикса -ник-. (Выполнимое задание. Обучающиеся образуют существительные: пожар - пожарник, сапог - сапожник, чай -чайник, соус - соусник, ель - ельник.) 
Проделайте то же самое с другим столбиком слов. (Слова: шкаф, пол, портрет. Невыполнимое задание. Обучающие испытывают затруднение.) В чем затруднение? 
Ученики: От этих слов нельзя образовать существительные с помощью суффикса -ник-. 
Учитель: Какой возникает вопрос? 
Ученики: Почему от некоторых слов нельзя образовать существительные с помощью суффикса -ник-? (В результате выявленных закономерностей после выполнения заданий обучающиеся формулируют тему урока "Существительные с суффиксом -ник-".)

Прием 5. Учитель дает практическое задание, с которым ученики до настоящего момента не сталкивались, т. е. задание, не похожее на предыдущее.
Математика, 3 класс. 
Учитель: На доске дан ряд чисел. Что это за числа? Выпишите в столбик однозначные числа и умножьте их на 7. (Обучающиеся легко справляются с заданием, способ выполнения которого уже известен.) Выпишите в другой столбик двузначные числа и тоже умножьте их на 7. (Обучающиеся испытывают затруднение.) Вы смогли выполнить мое задание? Почему же это задание не получилось? Чем оно отличается от предыдущего? (Побуждение к осознанию противоречия.) Какова же будет тема нашего урока? 
Ученики: Умножение двузначного числа на однозначное.

Прием 6. Самый сложный, т. к. выполняется (как и прием 3) в два шага. Сначала (шаг 1) учитель дает задание, похожее на предыдущее. Ученики, не замечая подвоха, выполняют его, применяя уже имеющиеся у них знания. Затем (шаг 2) учителю требуется аргументированно доказать, что задание школьниками все-таки не выполнено. После этого у ребят и возникает затруднение. Прием 6 похож на прием 3. В каждом по два шага. Причем первый шаг заставляет ученика ошибиться, а второй разоблачает эту оплошность. Разница в том, что в приеме 3 ошибка допускается из-за житейского представления ребенка, а в приеме 6 - из-за применения школьником уже имеющихся научных знаний не в той ситуации.

Математика, 3 класс. 
[bookmark: _GoBack]Учитель: Сравните углы. (На доске изображение прямого, острого и тупого углов. Обучающиеся легко выполняют задание.) А каким способом вы сейчас сравнивали углы? (Ответ: на глаз. Далее -шаг 1. На доске два примерно равных угла - практическое задание, сходное с предыдущим.) Теперь сравните такие углы. 
Ученики: Они одинаковые. (Выполняют задание, применив известный способ.) 
Учитель: Каким способом сравнивали? (Ответ: на глаз.) Можете ли вы утверждать, что это точный способ? (Ответ: нет.) Тогда можно ли утверждать, что эти углы равны? (Ответ: нет. Далее -шаг 2. Обучающиеся осознают, что задание не выполнено, возникает реакция затруднения.) Итак, что вы хотели сделать? 
Ученики: Сравнить углы. 
Учитель: Какой способ применили? (Ответ: визуальный.) Получилось выполнить задание? Ученики: Выполнили, но не можем утверждать, что этот способ точный. (Побуждение к осознанию противоречия.) 
Учитель: Какой будет тема урока? (Побуждение к формулированию проблемы.) 
Ученики: Сравнение углов.

Заключение
Постоянная постановка перед ребенком проблемных ситуаций приводит к тому, что он не «пасует» перед проблемами, а стремится их разрешить, тем самым мы имеем дело с творческой личностью всегда способной к поиску. Тем самым войдя в жизнь ребенок будет более защищен от стрессов.
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