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памятка 
по способам повышения эффективности учебной деятельности обучающихся с трудностями обучения информатике.

Современное общество характеризуется стремительным изменением темпов жизни, технологиями, лавинообразным ростом информации, усложнением труда и социальной деятельности. Задача педагогов состоит в том, чтобы создать такую модель обучения детей с ОВЗ, в процессе которой у каждого обучающегося появился механизм компенсации имеющегося дефекта, на основе чего станет возможной его интеграция в современное общество. 
  В настоящее время развитие педагогики открывает большие возможности в поиске новых средств, форм и методов обучения и воспитания.
Мотив - это побуждение к деятельности, то, ради чего учащийся совершает ту или иную деятельность.
  В настоящее время большинство педагогов и психологов рассматривают мотив как высшую форму регуляции деятельности. Ученые, изучающие проблему мотивации учебной деятельности, все чаще говорят и пишут о том, что для более продуктивного обучения в школе важно не то, что знает и умеет ребенок, а то, насколько он хочет овладеть этими знаниями и умениями. В связи с этим вопрос о способах формирования мотивов учебной деятельности звучит в современной педагогике наиболее остро и актуально. Отсутствие мотивации к обучению часто ведет к стойкой неуспеваемости и интеллектуальной пассивности. Неуспеваемость, в свою очередь, ведет к отклонениям в поведении.
  Существуют самые разные способы формирования мотивов учебной деятельности: путем особой организации уроков (Маркова А.К., Давыдов В.В., Эльконин Д.Б. и др.), путем использования коллективных форм работы (Злочевский С.Е., Золотых Л.К., Матис Т.А. и др.), через определенную систему оценки деятельности учащихся (Амонашвили Ш.А., Лингарт И., Липкина А.И. и др.), через показ значимости знаний для детей (Добрынин Н.Ф.) и т.д.
  Однако практически все указанные пути и средства формирования мотивов учебной деятельности касаются лишь нормально развивающихся детей. В отношении детей с ОВЗ нужно  констатировать тот факт, что положительная мотивация их деятельности способствует более устойчивой и длительной их работоспособности, проявлению настойчивости и самостоятельности в работе, более успешному и эффективному их обучению, что приводит в целом к повышению продуктивности деятельности.
   УД имеет определенную структуру (см. схему 1 и 5), которая способствует эмоционально-положительному восприятию учения, обеспечивает школьнику возможность свободно проявлять эмоции, делает его истинным субъектом УД.





Можно выделить следующие функции учебных мотивов:

а) побуждающую функцию, которая характеризует энергетику мотива, иными словами, мотив вызывает и обусловливает активность учащегося, его поведение и деятельность;
б) направляющую функцию, которая отражает направленность энергии мотива на определенный объект, т.е. выбор и осуществление определенной линии поведения, поскольку личность учащегося всегда стремится к достижению конкретных познавательных целей. Направляющая функция тесно связана с устойчивостью мотива;
в) регулирующую функцию, суть которой состоит в том, что мотив предопределяет характер поведения и деятельности, от чего, в свою очередь, зависит реализация в поведении и деятельности учащегося либо узколичных (эгоистических), либо общественно значимых (альтруистических) потребностей. Реализация этой функции всегда связана с иерархией мотивов. Регуляция состоит в том, какие мотивы оказываются наиболее значимыми и, следовательно, в наибольшей мере обусловливают поведение личности.
   Говоря об учебной деятельности и её успешности, прежде всего, нужно отметить, что «сильные» и «слабые» ученики всё-таки отличаются друг от друга не только и не столько по уровню интеллекта, а по мотивации учебной деятельности. Для сильных характерна внутренняя мотивация. Что касается слабых, то их мотивы в основном внешние, ситуативные.
   Организация учебной деятельности – один из путей формирования мотивации
Содержание учебного материала усваивается учащимися в процессе учебной деятельности. От того какова структура учебной деятельности во многом зависит результат обучения, его развивающая и воспитывающая роль.(см.схема 7)

   


   Мотивационная основа учебной деятельности учащегося состоит из следующих элементов:
· сосредоточение внимания на учебной ситуации
· осознание смысла предстоящей деятельности
· осознанный выбор мотива
· целеполагание
· стремление к цели (осуществление учебных действий)
· стремление к достижению успеха
· самооценка процесса и результатов деятельности (эмоциональное отношение к деятельности).



   На каждом отдельном этапе урока для развития того или иного мотивационного фактора деятельности необходимо использовать определенные педагогические приемы.

1. Приемы, способствующие актуализации у детей потребности, связанной с результатом их учебной деятельности.

• Создание интриги, загадочности ситуации - это формирование условий, вызывающих непроизвольный интерес. Добиться данного эффекта можно различными способами: необычно оформить группу, предложить детям интересную тему для беседы, ввести игровые моменты, пригласить на занятие гостей, смоделировать какую-либо ситуацию, другими словами, можно использовать все то, что привлекает непроизвольное внимание детей.

• Эмоциональное “заражение” учащихся - это передача положительного отношения к деятельности, радостного настроения, уверенности в успехе (по механизму подражания). Поведение педагога, желающего создать у детей положительный эмоциональный настрой, должно отвечать ряду требований. Во-первых, его речь должна быть достаточно яркой и эмоциональной, но не слишком громкой и многословной, чтобы не вызвать чрезмерного возбуждения. Во-вторых, педагогу необходимо подчеркнуть все достоинства будущего результата, чтобы он стал по-настоящему привлекательным для воспитанников и связанным с их потребностями. В-третьих, поведение педагога должно отличаться высокой энергетикой, артистизмом, побуждать детей к деятельности, заставлять добиваться результата. Возникающее при этом состояние эмоционального подъема, воодушевления, вдохновения вызывает у детей желание непременно приступить к работе.

• Возвращение к предыдущему опыту учащихся - это установление связи между ранее переживаемыми ребенком положительными эмоциями по поводу достигнутого результата и новым предметом деятельности. Данный прием особенно эффективен, когда задача кажется учащимся чрезмерно сложной, когда они не уверены в своих силах.

• Разъяснение общественной и личной значимости изучаемой темы

2. Приемы, способствующие развитию у воспитанников умений преодолевать препятствия, возникающие в процессе ориентировки и исполнения деятельности.

• Упражнения на определение для себя реалистичности поставленной цели - направлены на формирование у учащихся умения различать степень затраченных усилий (старания) при выполнении деятельности и объективную сложность задания.

• Упражнения на устойчивость целей (в том числе, в условиях помех), на постановку близких и далеких целей, немедленное и отсроченное их выполнение - направлены на развитие у учащихся умения подчинять промежуточные цели конечной и удерживать ее на протяжении всей деятельности.

• Формирование у школьников умения предвидеть трудности еще до начала выполнения деятельности - способствует предупреждению учащимися возможных ошибок .

Кроме выше названных, в некоторых случаях бывает целесообразным применение таких приемов, как перенос индивидуального инструктажа на момент, когда учащийся пытается начать работу и сталкивается с первыми трудностями. Этот прием эффективен тогда, когда учащийся стремится приступить к работе, не дожидаясь объяснений учителя, а все попытки педагога заставить его выслушать их и настоять на своевременном начале выполнения изделия приводят либо к потере интереса, либо к негативным реакциям со стороны ребенка.
   В тех случаях, когда непредвиденные трудности все же привели к снижению работоспособности ученика, эмоциональному спаду, возникновению аффективных реакций, можно использовать такой прием, как временное переключение учащегося на работу, которая ему более интересна и лучше получается.

3. Приемы, способствующие формированию у воспитанников положительного отношения к результату своей деятельности.

• Организация выставки работ учащихся - способствует удовлетворению у школьников потребности в самоутверждении, престиже, соревновательной потребности.

• Подкрепление даже маленькой удачи учеников — способствует укреплению силы и действенности возникшего у детей мотива. Имеет значение для тех детей, у которых преобладает потребность в одобрении и похвале со стороны учителя, а также для школьников, которые на протяжении длительного времени находились в ситуации неуспеха.

• Постановка положительной мотивационной перспективы – это подкрепление мотива учащихся путем раскрытия перед ними ценности и значимости будущих результатов их деятельности на последующих занятиях.
А.Эйнштейн отмечал: “Большая ошибка думать, что чувство долга и принуждения могут способствовать ученику находить радость в том, чтобы смотреть и искать”. В связи с этим одним из эффективных мотивационных механизмов повышения мотивации обучаемого является игровой характер учебно-познавательной деятельности. Обучающая игра имеет важную закономерность: первоначальная заинтересованность внешней стороной явлений постепенно перерастает в интерес к их внутренней сути. (останавливаться не буду)

    Способствуют повышению мотивации к учению:

· Дидактические игры (сюжетные, ролевые и т.д.).
· Наглядность.
· Творческие работы по разным темам.
· Участие в конкурсах.
· Научно – исследовательская деятельность.
· Проектная деятельность учащихся.
· Внеклассные мероприятия.
· Индивидуализация. (Учёт не только способностей, но и интересов).
· Дифференциация (разноуровневые задания).
· Использование различных педагогических технологий: -игровые, -личностно- ориентированные, -развивающие, -проблемное обучение, -компьютерные.
· Интегрированные уроки.
   Мотивация оказывает самое большое влияние на продуктивность учебного процесса и определяет успешность учебной деятельности. Отсутствие мотивов учения неизбежно приводит к снижению успеваемости, деградации личности, а в конечном счёте к совершению детьми правонарушений.
Таблица 1.
	
Этапы организации учебной

деятельности
	
Составляющие элементы повышения мотивации учебной деятельности
	
Цели применения

приемов
	
Краткая характеристика приемов

	
Мотивационный
	
Вызывание, возбуждение исходной мотивации
	
Привлечение внимания к учебному материалу
	
Создание проблемных ситуаций в начале урока; привлечение занимательного материала; применение наглядных и технических средств обучения; драматизация; использование неожиданной, неизвестной и противоречивой информации; эмоциональная насыщенность учебного содержания; создание эмоциональных ситуаций, использование техник эмоциональной разрядки, соревновательных и игровых моментов

	
	
Формулировка и принятие учебной задачи
	
Стимулирование учащихся на постановку определенных целей
	
Разъяснение учащимся целей предстоящей деятельности; разработка совместно с нами плана предстоящих действий, плана урока; постановка целей на отдельных этапах урока; определение целей разрешения проблемных ситуаций

	
Операционно –

познавательный
	
Самоконтроль и самооценка возможности предстоящей деятельности
	
Выработка и обсуждение плана предстоящей деятельности
	
Раскрытие значимости данной темы (раздела); создание ясной перспективы работы.

	
	
Подкрепление. Усиление возникшей мотивации
	
Сообщение информации о предмете знания
	
Рассмотрение столкновения различных мнений; показ новизны фактов, достижений современной науки; эффект познавательного спора, интеллектуального конфликта во время усвоения учебного материала; сравнение различных точек зрения ученых на обсуждаемый вопрос; эффект удивления школьников занимательными фактами, парадоксальными опытами

	
Рефлексивно-

оценочный
	
Создание положительной мотивационной перспективы
	
Стимулирование положительной самооценки продвижений у учебной деятельности
	
Создание ситуаций успеха; указание учащихся на удачные, рациональные моменты их деятельности; организация ситуаций коллективной мыследеятельности; оценочные, подбадривающие обращения учителя, поддержание начинаний, инициативы школьников.

	
	
	
Создание положительной мотивационной перспективы последующей деятельности
	
Самооценка, рефлексия, прием открытого конца урока.




Активизацию познавательной деятельности на уроках информатики   обеспечиваю, ставя перед собой и выполняя следующие задачи: 
· разнообразие видов и форм ведения урока, контроля знаний (исключающие эффект «привыкания», шаблона); 
· активное использование форм самостоятельной работы учащихся, самоконтроля, взаимоконтроля;
· применение искусства учителя, как лектора, оратора;
· использование искусства учителя в общении с учащимися (использование различных стилей, позиций, ролей);
· создание благоприятного психологического климата.

Одним из методов эмоционального стимулирования учения можно назвать метод стимулирования занимательностью. Профессиональные статьи и практические рекомендации (как в области педагогики, так и в информационно-коммуникативной), позволяют  организовывать разные по содержанию и форме уроки: урок-экскурсию «Из истории вычислительной техники»; деловую игру «Делопроизводитель»; практикум-семинар «Компьютер и здоровье»; мини-проект «Рецензия на спектакль».
Активно применяю и такой прием повышения занимательности обучения, как постановка привлекательной цели, отсроченная задача. Например, трудно мотивировать изучение раздела «Алгебра логики». Для этого вспоминаю рассказы о Шерлоке Холмсе, комиссара Мегрэ, следователя Каменскую и делаю вывод: поиск преступника, раскрытие преступления – прежде всего решение логической задачи. Рассказываю, что компьютер каждое мгновенье тоже решает самые разнообразные логические задачи. Прикладные программы пользователя немыслимы без логики. И обещаю учащимся, что при изучении логики, действия всех операций и законов мы будем проверять с помощью программы MS Excel, а затем научимся в этой программе с их помощью создавать тесты и простые игры.  
При изложении нового материала привожу яркие примеры-образы, которые обязательно запечатлеются в памяти учащихся своеобразным опорным сигналом. Так, при изучении логических функций привожу следующий пример: «Совет старшеклассников проводит конкурс «Мистер школы». Принимаются заявки на участие от умных и красивых юношей». Рассматривая самые разные заявки, отвечая на вопрос «Пройдет ли данный заявитель для участия в конкурсе» мы совместно начинаем анализ и построение таблицы истинности логической функции «и». Теперь учащимся достаточно только напомнить про «Мистера школы», и они легко вспоминают условие истинности данной логической функции.
При рассмотрении темы «Алгоритмы и их свойства» понятие линейного алгоритма ввожу на основе цепочки, характерной для народной сказки «Репка». После этого учащиеся моментально вспоминают множество цепочек. Вспоминая сказку «Гуси-лебеди», выделяем логическое условие, которое лежит в основе разветвляющегося алгоритма, разбираем возможности завершения сюжета. Обнаруживаем в сказках и циклический алгоритм, например, в «Репке» - это попытка персонажей вытянуть репку; в сказке «Гуси-лебеди» разговоры девочки с яблоней, печкой, молочной рекой с кисельными берегами. Новый материал накладывается на уже хорошо известные примеры, являющимися яркими опорными сигналами, и поэтому прочно усваивается.
Примером метода стимулирования является метод опоры на жизненный опыт учащихся. Например, характеристики такого сложного устройства, как процессор становятся предельно простыми, когда их сравниваем с характеристиками стиральной машины-автомата: загрузка белья – разрядность, скорость вращения – тактовая частота; оперативную память можно сравнить с камерой хранения на вокзале; простое электронное письмо – с открыткой, вложенное – с письмом в конверте и т.д.
Виды и формы урока также играют немаловажную роль. Изучение операций с файлами и папками считается у учителей и учащихся несложной темой. Но дальнейшая практика показывает, что учащиеся совершенно не могут в реальной жизни пользоваться операцией «Поиск файлов». Пришлось для этой операции устроить игру в «Двенадцать записок». Каждый учащийся за своим компьютером ищет записку. Те, кто ее нашел, записывают путь найденного файла, читают послание. Оказалось, что найти файл – просто дело чести для каждого. Сколько было радости, когда файл был найден, и веселья, когда прочитан.

1. Самостоятельные работы
Самостоятельная работа учащихся – один из самых доступных и проверенных практикой путей повышения эффективности урока, активизации учащихся.
При построении системы заданий ориентир на самостоятельное выполнение их учащимися. Это формирует способности к принятию решения и ответственности за его последствия. Исходная информация о задаче активизирует мыслительную деятельность учащегося, тем самым, мотивируя его  на самостоятельную познавательную деятельность. 
Наиболее полное определение самостоятельной работы учащихся даётся в работе Б.П. Есипова: «Самостоятельная работа учащихся, включаемая в процессе обучения, - это такая работа, которая выполняется без непосредственного участия учителя, но по его заданию в специально предоставленное для этого время; при этом учащиеся сознательно стремятся достигнуть поставленной в задании цели, употребляя свои усилия и выражая в той или иной форме результат умственных или физических действий».  При правильной постановке процесса обучения во всех его звеньях требуется активность учащихся. Высокая степень активности достигается в самостоятельной работе, организуемой с учебно-воспитательными целями.

Классификация самостоятельных работ

Для раскрытия основных видов самостоятельных работ рассмотрим разновидность классификации по характеру познавательной деятельности, предложенную И.И.Малкиным, который выделяет следующие виды самостоятельных работ:
1. Работы репродуктивного типа: 
а) воспроизводящие; 
б) тренировочные; 
в) обзорные; 
г) проверочные.
2. Работы познавательно-поискового типа: 
а) подготовительные;
б) констатирующие; 
в) экспериментально-поисковые;
г) логически-поисковые.
3. Работы творческого типа: 
а) художественно-образные; 
б) научно-творческие; 
в) конструктивно-творческие. 
4. Работы познавательно-практического типа: 
а) учебно-практические;
б) общественно-практические.





2. Метод проектов в курсе информатики

В начале нового века в школе внедряются новые методы обучения, возрождаются достижения экспериментальной педагогики прошедшего столетия. Главным таким достижением было выявление принципа саморазвития личности. Его реализация потребовала разработки новых методов обучения, основанных на активности личности. В начале XX  века Д. Дьюи и его последователями (Э. Паркхерстом, У. Килпатриком, Е.Коллинсом) был разработан « метод учения посредством делания». У. Килпатрик определил такой подход к обучению как проектный, и метод получил название «метода проектов». Появились экспериментальные школы, в которых акцент обучения переносился на личность ребенка, на развитие в нем активных творческих начал. В России этот метод получил известность после издания брошюры У. Килпатрика «Метод проектов. Применение целевой установки в педагогическом процессе» (1925 г.) Более века назад педагоги осознали, что жесткое регламентирование интеллектуальной деятельности, абсолютная заданность развития, грозят стать тормозящим фактором, ограничивающим инициативу и творческие возможности обучающегося.
Главная идея, заложенная в проектную деятельность американскими учеными, состоит в следующем: с большим увлечением выполняется ребенком только та деятельность, которая выбрана им самим свободно, и эта деятельность должна строиться не в русле учебного предмета. Лозунг этой деятельности «Все из жизни, все для жизни». Поэтому проектный метод предполагал использование окружающей среды как лаборатории, в которой происходит процесс познания.
В Российской педагогической энциклопедии метод проектов определяется как «система взглядов, при которой учащиеся приобретают знания в процессе планирования и выполнения постепенно усложняющихся заданий - проектов».
В основе использования метода проектов лежат три базовых принципа, предложенных Еленой Паркхест, преподававшей в школе с совместным обучением в г.Дальтоне:
· свобода ребенка;
· взаимодействие его с группой детей;
· гибкое распределение учебного времени.
Декларированная и реально предоставляемая учащемуся свобода, обеспечивалась возможностью выбирать для себя собственный темп обучения. Реализация второго принципа осуществлялась контактами в разновозрастных группах. Полное отсутствие жесткого контроля  в распределении учебного времени снимало психологический прессинг и повышало личную ответственность каждого за использование времени. Положительными сторонами метода проектов являются: направленность на  индивидуализацию обучения; активизацию учения; стимулирование инициативы и роста творческих возможностей. К слабым сторонам данного метода можно отнести: недостаточность формирования теоретического мышления учащихся; сведение роли учителя только к консультационной; невозможность выработать общие подходы к решению задач. 
Соединение общих принципов формирования проекта с вариативностью (развитие авторской идеи, выдвигаемой на основе анализа конкретной ситуации) позволяет использовать исходные информационные задачи (темы проектов) многократно.


Структура проектной деятельности

	Системообразующий компонент деятельности
	
Для ученика
	
Для учителя


	Мотив 
Ради чего осуществляется деятельность?
	-усиление роли в собственном образовании;
-самореализация творческого потенциала;
	-создание условий для исследовательской деятельности;
-расширение возможностей для изучения курса информатики

	Цель 
На что направлена?
	-обучение навыкам самообразования;
-расширение кругозора;
	-качественное освоение содержательных линий курса;
-развитие творческой и исследовательской инициативы;

	Операция 
Какими способами, приемами реализуется деятельность?
	-постановка цели, с постоянной корректировкой в процессе деятельности;
-работа с учебной, популярной литературой;
-выделение смысловых элементов проектной идеи.
	- подбор тем для проектной деятельности;
-оказание помощи в уточнение цели;
подготовка инструкций по организационным вопросам;
консультирование;
организация подведения промежуточных итогов;
организация чтений, конференций.




Структура проекта
1. Формулировка темы.
2. Постановка проблемы.
3. Анализ исходной ситуации.
4. Задачи, решаемые в ходе выполнения проекта: 
а) организационные;
б) учебные;
в) мотивационные.
5. Этапы реализации проекта
6. Возможные критерии оценивания уровня реализации проекта.

В качестве итогового мероприятия проводится рефлексия для определения уровня осознанности проделанной работы, в зависимости от уровня и масштаба проведенных  работ организуется либо конференция, либо ученические чтения. 
Реализация метода проектов на практике ведет к изменению позиции учителя. Из носителя готовых знаний он превращается в организатора познавательной, исследовательской деятельности своих учеников. Изменяется и психологический климат в классе, так как учителю приходится переориентировать свою учебно-воспитательную работу и работу учащихся на разнообразные виды самостоятельной деятельности учащихся, на приоритет деятельности исследовательского, поискового, творческого характера.

3.Творческая работа учащихся

Творческий характер является неотъемлемой частью системы и требованием к любой задаче (заданию). На уроках информатики применение компьютеров позволяет учащимся заниматься исследовательской работой при решении задач из различных областей (например, физические, математические, экономические задачи). При этом они должны научиться чётко формулировать задачу, решать ее и оценивать полученный результат.
На уроках информатики применяются следующие виды творческих заданий:
1. составление задач учащимися;
1. конструирование обратных задач;
1. творческие задачи (требующие самостоятельной постановки, описания алгоритма, использования специальных и межпредметных знаний учащихся);
1. конкурсы; 
1. реферат;
1. доклад;
1. составление кроссворда по теме 
1. составление и разгадывание ребусов по информатике;
1. составление тестов для контроля знаний по предмету, а также по заказу школы;
1. проект - создание учащимися готового программного продукта.
Творческий характер деятельности определяется в процессе постоянного наблюдения за выполнением заданий каждым учащимся со следующих позиций:
· уровень мотивации учащегося;
· оригинальность метода решения;
· творческая фантазия;
· оригинальность оформления;
· уровень использования межпредметных связей;
· умение осуществлять самоанализ своей деятельности, выявление примененных способов и оценка результатов

Школьная неуспеваемость и трудности в обучении давно и серьезно волнуют педагогов-практиков. Особенно остро эта проблема обозначилась в последние годы, поскольку количество детей, испытывающих трудности в обучении и имеющих ограниченные возможности здоровья, неуклонно растет. Особенностями обучения в современной школе являются нарастающий объем информации, постоянное усложнение учебных программ, что предъявляет к организму ребенка самые высокие требования. В настоящее время школа должна обеспечить возможность успешного обучения любого учащегося.  
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3. Буряк В. К. Самостоятельная работа учащихся. -М., Просвещение, 1984
4. В.В.Воронкова, С.А. Казакова. Социально –бытовая ориентировка учащихся 5-9 классов в специальной (коррекционной) общеобразовательной школе VIII вида. Пособие для учителя. - М.: Владос,  2006.-  248 с.
5. 2.Гладкая В. В. Социально-бытовая подготовка воспитанников специальных (коррекционных) общеобразовательных учреждений VIII вида. Издание 2-е. Методическое пособие.- М.: Издательство НЦ «ЭНАС», 2006 .-192  с.
6. . Понятие информационно – коммуникационных технологий – (ИКТ) и их роль образовательном процессе. http://www.ido.rudn.ru/nfpk/mult/mult8.html
7. Есипов Б.П. Самостоятельная работа учащихся на уроках. Государственная учебно-педагогическое издание министерства просвещения РСФСР. -М., 1961, 239 с.
8. Коротяев Б. И. Учение – процесс творческий. -М., Просвещение, 1980, 120 с.
9. Леонтьев А. Н. Деятельность. Сознание. Личность. –М., МГУ, 1975
10. Ломов Б. Ф. Методологические и теоретические проблемы психологии. –М., Наука, 1984
11. Психологические критерии качества знаний школьников / Под ред. И.С.Якиманской. -М., 1990
12. Рыкова Н.А. "Метод проектов в преподавании информатики в системе общего среднего образования. Сб. трудов "X международная конференция "Информационные технологии в образовании, часть II". М., МИФИ, 2000. С. 60-61.
13. Якиманская И.С. Знания и мышление школьника. -М., 1985.
14. Материалы сайта  http://pedsovet.org/
15. Гончаренко Т.Г. Неуспевающие дети. Причины трудностей в обучении. // Материалы сайта / http://uaua.info/content/articles/719.html



1

image4.jpeg
7. UEAU YMEHUS

Uenun

3T0 oXMAAEMbIe KOHEYHEIS U NPOMEXYTO4

Hble pe3ynbLTaThl TeX AeNCTBUIA yieHuKa, KO-
TOpble BEAYT K peanuaauumn ero MOTUBOB

KOHeYHble uenn

TS
§c
= =
oG
MPOMEXYTOUHbIE Lesnin
LLinpokue
. no3HaBaTeNbHbIe Lenu
TS
] 2 r Uenu camooGpasoBaHust I
a2
== [ YuebHo-M03HaBaTeNbHbLE Uenu l
| CouuaneHble Lenn
|
=
()
3
= MNpoBepka ypoBHA AOCTUXEHNA LIENN NO COOTHO-
g LUEHWIO Medkay TpeByeMmbiM, XenaTeNbHbIM u dak-
3 TUHECKUM pesyribTaTamMut
2 L.D,ocmerme uenu
ful
D “
a ] NocTpoeHne nnana aeicTens
]
£ rOGOCHOBaHMe pacxopa BpeMenu 1t cun
= - = <
m | Buifop 13 HecKonbKuX Uenen ogHou, Haubonee peanucTUiHon

| KoHkpeTu3aLus KoHeYHON Lienu B BUAE NPOMEXYTOUHBIX

[ AnpobuposaHue uenu geficTemem

MbtcneHHoe npegpuaeHne pesynstata u cnocoba ero AOCTUXEHNA

I NocTtaHoBKa Lenk, ee 060CHOBaHUE





image5.jpeg
8. BUAbI AEACTBUIA

DeitcTBnAa

MartepuaneHoe

AeilcTeine

PeanbHoe Npeotpa3oBaHne 06b-
eKTa € LIeNbIo YCTaHOBREHUS ero
cBolicTe MaTepunannzosaHHoe
AelicTBME OCYLLECTBIAETCA G Mo-
MOLLBIO 3HAKOBO-CUMBOINYECKUX
CPeACTB CXeM, Aarpamm, yep-
Texen n ap

PeueBoe

neicTeune

OcyuuecTBAAeTCS Kak rpoMKas
Peyb WM BHELLIHSIS peyb Npo cebs,
pasnnyaloLLmecs No CBoeit PyHK-
unn cooblileHue Yyero-nubo apy-
romy unm cebe

PeuentneHoe

AeicTeue

VpeansHoe NpeoBpasoBatue pe-
anbHbIX UV 3HAKOBO-CUMBONU-
4eckux 06beKTOB B NiaHe BOC-
npuaTUS

YMcTBeHHOE

neicTeve

JHeticTBre BO BHYTPEHHEM NnaHe,
KOTOpoe ocyllecTenseTcs 6ea
Onopbl Ha Kakue-nndo BHelHUe
cpefcTea

e

9. BUAbI NIPUEMOB YYEBHOW AEATEABHOCTH

Mpuembl yueGHOIH

AeATEeIbHOCTN

-

CpaBHeHne

Coobuwenne

¥

PaCKprTMe NPUYNHHBIX ceAseln

CocTaBnenue xapakTepucTmk
n3yyaeMelx ABNEHUN

NMpuemsbl ynpasneHns coeit
y4eGHoil AesiTeNnbHOCTbLIO

4

CaMoKOHTPOIb

Ynpaenexue ceoei Y[, nnaHu-
poBaHue Y1

-

prraHmaauMﬂ YYEHWS 1 OTABIX '<_

YnpaBneHve CBOUMMW NO3HABA-
TENbLHBIMU UHTEPEeCaMU U BHU-
MaHuem

l—!





image6.jpeg
10. 3TANbI PEWEHNA YYEBHOW 3AAAYM

OueHka ycBoeHuUA obuwiero cnocoba Kak pe-
7 | 3ynsTata pelieHus yueGHoM sanayn

KOHTponb 3a BHINOSHEHNEM Npeabiaywmx aei-

6 | cTBMIA

MocTpoeHne cucTeMbl YaCTHBIX 3afad, peluaemMbix
5 | ofuumM cnocobom

MNpeobpasoBaHne MoAENU 3TOr0 OTHOLLEHVA AR N3Yye-
4 | HWA ero CBOIMCTB B «YUCTOM BUIE»

3 MogaenvpoBaHue BblASMNEHHOrO OTHOLEHUS

MpeobtpasosaHue yenoBuii yiebHOWM 3a8aum C Liefbio 06HapYXeHs
2 | HekoToporo o6Lero oTHOWeEHUS U3y4aeMoro npeameTa

1 MpuHaTHe nnn camocTosaTeNsHan NocTaHoBka yweBHoW 3agaun





image7.jpeg
5. CBAi3b TUNOB OTHOWEHUA WKOADHUKA K YHEHMIO
C XAPAKTEPOM EIrO MOTUBAUUN U COCTOAHUEM

YYEBHOW AEATEABHOCTU

Tun oTHoOLE-
HUS LWKONbHY-
Ka K YYeHMNI0

XapakTep MOTUBALUN WKOMIbHNKA W COCTORHUSA ero yueGHoM

AeATeNnbHOCTH

L

I . -

§ s GeﬂHOCTb W y30CTb MOTUBOB
g g — No3HasaTeNbHble MOTUBLI KCHEPNBLIBATCA UHTEPEeCcCOM
2 23 K pesysbrary
e 5 % | — He chopMnpoBaHO yMeHVe cTaBnTb UeW, Npeoaorne-
s z = BaTh TPYAHOCTU
L3
= g o — yyeBHan AeATENbHOCTL He CHOPMUPOBaHa
H 5 z — OTCYTCTBYeT YMEHWe BLINONHATH AeicTBYe Mo paseep-
'o' § E HYTOW MHCTPYKLMW B3pocnoro
g — OTCYTCTBYET OPUEHTALIMA Ha MOUCK Pas3HbIX CROCOGOB
o AencTeUN
¢ — HeYCTONYMBLIE NEPEXMBAHNS HOBU3HLI, NOGO3IHATENL-
g & HOCTU, HenpegHaMepeHHOro MHTepeca
g s El Z | — BosHuKHOBeHNE NepBLIX NPeaNoYTEeHN oaHUX NpeaMe-
g e 2 3 TOB APYrUm
83zs 5 2. | — wupokune counansHble MOTUBL! fonra
'E & : - MOHWMAaHNe 1 NEPBUIHOS OCMLICIEHUS Lenel, nocTas-
g g g NEeHHbIX yHuTenem
2o f
g § e g — yyeBHan AeATeNbHOCTL XapakTepnayeTcs BuINONHEHNEM
¥z % o OTAEeNbHBIX YHeBHEIX AeiCTBMIE N0 0Bpa3Ly U MHCTPYKUMK
8 5 > | — BbINOMHEHHUE NPOCTLIX CNOCOBOB CAMOKOHTPONA U
|¢:> g €amMoOoUeHKU (Takxe no obpasuy)





image8.jpeg
Tema 6. MOTHBbI yUeHUs
“oaTimateedlin

Tun oTHowe-
HUS LUKONBHU -
Ka K Y4eHno

XapaxTep MOTUBALUUUN LLKONBHUKA U COCTOSHNA ero yqe6Hoﬁ

ACATENLHOCTN

e

MonoxutenbHoe (NosHaBaTenbHoe,
0CO3HaHHOe, UHULNATHBHOR)

)

AeicTBeHHOe

MonoxunTensHoe (AMYHOGTHOE, OTBETCTREHHOE,

B .

MOTHBaLna

yyeHust

— nepeonpepeneHune U Aoonpeaenerne 3apgad yauTens

-~ NOCTAHOBKa HOBbIX ueneﬁ
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— NPOBEPSTL U KOPPEKTUPOBaTL cebs Ha KaxAoM aTane
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MOTUBALNS

yueHus

— CONOAYMHEHUE MOTUBOR U 1X UEpapXnum

— YCTOMMMBOGTL U HEMOBTOPUMOCTL MOTUBALIMOHHOM
chepol

— c6anaHCcUPOBaHHOCTL U FapMOHIUSA MEXIY OTASNLHLIMM
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— yMeHne CTaBWTb NepcnekTuBHLie, HecTaHAaPTHLIe uenu
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— NpeABUACHME COUManbHBIX MOCNEACTBUIA CBOEN yueGHOM
FAEATENLHOCTU W NOBEASHUS

— yMEHHWe NpeoaonesaTh NPeNSTCTBUA NPV AOCTUXEHUN
uenn

— MOWUCK HECTAHAAPTHLIX CNOcoGOoB pelleHns yuebHo
3apaqu

— FMBKOCTb N MOBUIBHOCTb CMOCOB08 AENCTBUIA

— OCBOEHWE Y4eBHbIX AeNCTBUI 1 YMEHWI 10 YPOBHS Ha-
BLIKOB U NPUBLIMEK TPYAR

— WCNONB3OBAHWUE PE3YALTATOB YUSHWUS B COLMaNLHOM
npakTuke

— BLIXOZ, U3 Y4eBHON AeATENBHOCTY B CAMOOBPAZ0BATENLHYIO

— Nepexo/, K TBOPHEeCKoN AeATeibHOCTU
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1. TPAKTOBKMU NOHATUSA «YUYEBHAA AEATEABHOCTD»

B knaccuyeckoi co-
BETCKOM NCUXO/Orn
1 neparoruke

OnpeaenseTca Kak Begywuii TN gesTesb-
HOCTU B MAaAWeM LWKOLHOM BospacTe. OHa
noHumMaeTca Kak ocobas Gopma coumnasb-
HOWM aKTUBHOCTY CNocoBaMu NPeaMeTHBIX U
no3HaBaTeNbHbIX AeNCTBUIA

B HanpaeBneHUn
A. B. 9nbkOHUHa —
B. B. laBbiaoBa

OAnH N3 BUAOB NeATENbHOCTU WWKONbHUKOB
U CTYAEHTOB, HaNpaBneHHbI Ha YyCBOEHWe
MU, NOCPEACTBOM AMUAIOroB (NOAUAOTOB) U
AMCKYCCU, TeOpeTUYECKUX 3HAHUI K CBA-
3aHHbIX ¢ HUMU YMEHWIA U HaBbLIKOB B TaKUX
cepax 06L1eCTBEHHOrO CO3HaHUs, Kak Ha-
yKa, NCKYCGTBO, HRARBCTBEHHOCTL, MOPasb U
penurua

B HEKOTOPbIX APYrux
NCTOUHUKAX

MNoHUMaeTCs Kak CUHOHUM Hay4eHus, yye-
HUs, 06y4eHus
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4. NCUXOAOTUYECKOE CTPOEHUE UHAMBUAYAABHOWN
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5. OBIAS CTPYKTYPA YYEEHOM AEATEALHOCTH

MNosHasa-
TensHas  |—
noTpebHoOCTL

YuebHasn
3aga4a

YyebHble
MOTUBGI

YuebHbie
] Anewcrsna [

Onepaunn
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CTpemneHpe ysawmxcs
K YGBOGHUIO TeopeTu-
YeCKUX 3HaHWIN N3 ToN
“nn UHOM NpepMeTHON
ob6nactu (aTn 3HaHna
OTPAXAOT 3aKOHOMEpP-
HOCTW NPONCXOXAEHNA,
CTAHOBREHWUS U Pa3BU-
TMA NPeaMEeTos CooT-
BeTcTRyOLEN o6nactv)

Cneundumka yyeGHolh
3afayn COCTONT B TOM,
4TO NPU ee peLleHnn
yualmics oBnagesaet
oBWwMmM crnocobom pe-
LeHUs LIenoro Knacca
OAHOPOAHLIX HACTHBIX
3aja4

KoHKpeTUsupyeTcs no-
TPeBHOCTb B YYEBHBIX
MOTHBaX, Koraa obluee
cTpeMneHue yvaue-
rocsa K ycBOEGHUIO Te-
OpEeTUYECKUX 3HAHUI
HanpaesnieHo Ha oBna-
fleHure BrofiHe onpe-
NeNeHHBIM CocoGom
pelLeHNs HeKOTOPOoro
Knacca4acTHbIX 3azad
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6. NPEAMETHOE COAEPIXAHUE U CBOMCTBA

Mpeamet
M1

YYEGHOM AEATEALHOCTH

YcBoeHue 3HaHWi, oBNageHne 0606LLEHHBIMU COCO-
6amn peicTsunil, B Npouecce Yero pa3srBaeTca cam
obyyalowuiica

Cpea-
crBa

UHTennekTyansHble AeHCTBUS, MbICATENbHbIE Onepa-
LMu: aHanua, CUHTe3, 0G0BLLEHUE, KNaccudUKaums u ap.

T

3HaKoBbIe, A3LIKOBLIE CPeACTBa, B HOPMe KOTOpbIX yC-
BanBaeTcs 3HaHNe

Cnocobbt

PenpoaykTneHuie

Npo6nemHo-TBOPUECKNE

MpoaykT
ya

WccnepoBaTenbcKo-no3HaBaTeNbHbLIe

BHyTpeHHee HOBOOGPa30BaHNE NCUXUKU U AEATENABHO-
CTU B MOTUBALVIOHHOM, LIEHHOCTHOM WM CMBICTIOBbIX Na-
Hax, HOPMUPOBAHNE HAHUA U YMEHUSA IPUMEHSTL ero
NS pelleHns pasHooGpasHbIX NPAKTUYECKNX 3a1ay

YA cneunanbHoO HanpaeneHa Ha oBRajeHue yueGHbLIM
MaTepuanom u peweHne yieSHbIX 3apaq

B Heli ocBamBaloTcs o6Lume cnocobel AEUCTBUA N Hayy-
Hble NMOHATUSA

Ceoitcra Y4,

O6wwe cnocobbl AEACTBUIN NPeBaPSIOT pelleHe 3aaad

yﬂ, BeAeT K u3aMeHeHNAM B CaMOM YenoBeke-y4yeHuKe

MponcxoanT N3MeHeHUs NCUXMYECKNX CBOWCTB U NOBe-
AeHWUS 06YYAIOLIErOCA B 3aBUCUMOCTM OT PE3YNLTATOB
ero co6CTBeHHbIX AeCTBUIA





